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POLSKO-UKRAINSKIE SPOTKANIA POLONISTYCZNE -
POLSKI JEZYK AKADEMICKI.
WPROWADZENIE

Zamieszczone w tym zbiorze artykuty s3 wynikiem realizacji projektu finansowa-
nego ze srodkow Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (NAWA), majacego
na celu promocje jezyka polskiego oraz osiggnie¢ polonistycznego jezykoznaw-
stwa, wiedzy o literaturze i glottodydaktyki polonistycznej w ukrairiskim srodowi-
sku akademickim. Wnioskodawcg i gtdwnym wykonawcg projektu jest Uniwersytet
Warszawski (UW), a partnerem Przykarpacki Uniwersytet Narodowy im. Wasyla
Stefanyka (PUN) w Iwano-Frankiwsku. Projektem kieruje Beata K. Jedryka, adiunkt
w Instytucie Polonistyki Stosowanej na Wydziale Polonistyki UW, a koordynatorem
ze strony uczelni ukrainskiej jest Samanta Busito z delegatury NAWA, wyktadowca
i lektor jezyka polskiego w Katedrze Jezykow Stowianskich PUN, doktorantka w In-
stytucie Polonistyki Stosowanej UW. Projekt byt realizowany w okresie od grud-
nia 2023 r. do grudnia 2024 r.

Zasadniczym celem projektu jest wzrost kompetencji studentéw i mtodych na-
ukowcéw z Ukrainy w postugiwaniu sie jezykiem polskim do celéw akademickich
(JPA) jako narzedziem w zdobywaniu i prezentowaniu wiedzy, promocji wtasnych
badan oraz nawigzywaniu wspoétpracy badawczej w réznych dziedzinach z instytu-
cjami w Polsce. Doskonalenie umiejetnosci jezykowych dotyczy w tym wypadku
rozwoju kompetencji rozumienia tekstéw oraz tworzenia wypowiedzi ustnych i pi-
semnych z uwzglednieniem ich gatunkéw naukowych i dydaktycznych, kompetencji
opartych na recepcji, interakcji, produkcji i mediacji. Ponadto projekt stuzy inte-
gracji sSrodowiska akademickiego z Polski i Ukrainy, wymianie mysli naukowej obu
tych krajéw, popularyzacji osiggnie¢ naukowcodw polskich w ukrainskim srodowi-
sku akademickim, wzmocnieniu wspdtpracy miedzy Uniwersytetem Warszawskim
a Uniwersytetem Przykarpackim oraz wytworzeniu dobrych praktyk w zakresie dy-
daktyki JPA.

Sformutowanie powyzszych celéw zostato poprzedzone badaniami ankietowymi
przeprowadzonymi w Srodowisku studentdw ukrainskich w Polsce i na Ukrainie oraz
w $Srodowisku wyktadowcow. Zebrane dane $swiadczg o tym, ze wiekszos¢ (58%)
wyktadowcdw polskich uczelni jest zdania, ze studenci ukrainscy rozpoczynajacy
nauke w Polsce nie sg gotowi do podjecia studidow i postuguja sie jezykiem polskim
W mowie na poziomie B1, a w pismie — na poziomie A1/A2. Ponadto wiekszos¢
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8 STANIStAW DUBISZ

studentéw ma trudnosci ze zrozumieniem wyktadéw o tresciach specjalistycz-
nych, z redakcjg wypowiedzi (ustnych i pisemnych) w podstawowych gatunkach
naukowo-dydaktycznych, ze streszczeniami artykutu naukowego i zredagowaniem
pracy rocznej. Tej wtasnie problematyki dotyczy przedktadany zbiér dziewieciu arty-
kutéw jezykoznawcdw, glottodydaktykdw i literaturoznawcdw polskich i ukrainskich.
Uczelnie polskie reprezentujg nastepujacy autorzy: Uniwersytet Warszawski — Stani-
staw Dubisz, Beata K. Jedryka, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej — Agnieszka
Jasinska; uczelnie ukrainskie: Przykarpacki Uniwersytet Narodowy im. Wasyla Ste-
fanyka — Olga tazarowycz, Olena Pelekhata, Iryna Spatar, Narodowy Uniwersytet
Lwowski im. lwana Franki — Atta Krawczuk, Oksana tozynska, Julia Stefanyszyn. Ar-
tykut autorstwa Samanty Busito ma podwdjng afiliacje (UW i PUN).

Nalezy podkreslié, ze jest to juz trzeci cykl polonistycznych spotkan polsko-
-ukrainskich. Pierwszy projekt zostat zrealizowany w latach 2020-2021, a drugi
w latach 2021-2022. Materiaty opracowane podczas ich realizacji zostaty opubliko-
wane w zeszytach specjalnych ,,Poradnika Jezykowego” — 2022, z. 1, ss. 326: Jezyk,
literatura, kultura; 2022, z. 10, ss. 271: Lingwistyka, glottodydaktyka, translatoryka.
Podobnie jak w wymienionych wyzej projektach, réwniez w trakcie realizacji obec-
nego projektu odbyt sie cykl goscinnych otwartych wyktaddéw dla pracownikdéw, dok-
torantéw i studentéw Uniwersytetu Przykarpackiego. W zwigzku z sytuacja wojny
na Ukrainie, wywotanej agresjg Rosji, wyktady te odbywaty sie w formie zdalnej,
a wygtosili je naukowcy z polskich uczelni — Uniwersytetu Warszawskiego, Uniwer-
sytetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie oraz Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskiej w Lublinie — Stanistaw Dubisz, Agnieszka Jasifiska, Beata K. Jedryka, Atta
Krawczuk, Grazyna Przechodzka.

Sytuacja wojny na Ukrainie i sytuacja Polski jako kraju przyfrontowego dodat-
kowo argumentujg potrzebe wspdtpracy i wzajemnego wspierania sie Srodowisk
intelektualnych obu krajéw i ich wspdtpracy. Oczywiscie uwarunkowania wojenne
ksztattujg nieco inng hierarchie potrzeb w zakresie relacji obu panstw, ale srodowi-
ska akademickie Polski i Ukrainy muszg pamieta¢ o tym, ze stanowimy continuum
kulturowe, ktére chcemy zachowad i ktérego zachowanie jest naszg powinnoscia.

Stanistaw Dubisz
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USTNE | PISEMNE GATUNKI WYPOWIEDZI
STOSOWANE NA POLSKICH UCZELNIACH
W PERSPEKTYWIE GLOTTODYDAKTYCZNEJ

W ostatnich latach liczba studentéw cudzoziemskich na polskich uczelniach zna-
czaco sie zwiekszyta. W roku akademickim 2019/2020 byto ich 77 000, w 2022/2023
liczba ta przekroczyta 105 000. Rosnace zainteresowanie studiami w Polsce wymu-
sza refleksje nad przygotowaniem programow nauczania jezyka do celéw akade-
mickich. Pojecie to jest jednak stabo rozpoznawane przez wielu nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego i bardzo czesto utozsamiane jest ze stylem naukowym.

STYL NAUKOWY A JEZYK DO CELOW AKADEMICKICH

Opis stylu naukowego w polskiej literaturze jezykoznawczej zawierajg prace
m.in. Z. Klemensiewicza (1953), A. Furdala (1973), M. Rachwatowej (1986), A. Wil-
konia (2000), H. Kurkowskiej i S. Skorupki (2001), a przede wszystkim S. Gajdy
(1982, 1994, 2001). Styl naukowy jest przedstawiany jako odmiana jezyka stoso-
wana w tekstach prezentujgcych wyniki dziatann poznawczych cztowieka. Nie jest on
jednorodny, co wynika ze zréznicowania metodologicznego i przedmiotowego oraz
sposobu przekazywania informacji.

Wedtug Stanistawa Gajdy (2001: 185) gtéwnym wykfadnikiem stylu naukowego
jest terminologia, czyli jednostki leksykalne petnigce funkcje znaku fachowego. Sta-
nowig one od 20 do 50% stéw uzytych w tekscie naukowym. Cechy termindéw na-
ukowych to:

e Scistosé znaczenia tozsamego z formalnologicznie traktowanym pojeciem,
e systemowos¢,
e ograniczonosc.

PORADNIK JEZYKOWY 10/2024
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Systemowos¢ to cecha, ktdra umiejscawia termin fachowy w systemie pojec,
a ograniczonos$¢ dotyczy zakresu uzycia danej jednostki leksykalnej.

Waznym aspektem stylu naukowego sg jego odmiany. Gajda wyrdznia ich cztery,
a podstawowym kryterium podziatu sg grupy uzytkownikéw. Chodzi o:

e odmiane teoretyczno-naukowg, ktérg postugujg sie miedzy sobg specjalisci,

e odmiane dydaktyczno-naukows, stuzgcg kontaktom specjalistéw z adeptami
danej dziedziny,

e odmiane popularnonaukowg, stosowang w kontaktach specjalistéw z niespe-
cjalistami,

e odmiane praktyczno-naukowa.

Pierwsza z nich konstytuuje centrum stylu naukowego, ale to dwie nastepne s3
najwazniejsze z punktu widzenia niniejszego artykutu.

Odmiana dydaktyczno-naukowa dotyczy przekazywania wiedzy i rozwija-
nia umiejetnosci jej stosowania. Kluczowg sprawg w komunikowaniu sie miedzy
nadawcg — nauczycielem a odbiorcg — adeptem danej dziedziny (uczniem, studen-
tem) jest dystans poznawczo-jezykowy.

W odmianie dydaktyczno-naukowej i popularnonaukowej znaczaca jest idea po-
pularyzacji, ktéra wymaga od wyktadowcy / nauczyciela umiejetnosci ,,przektadu”
tekstu specjalistycznego na jezyk zrozumiaty dla stuchacza, ktérym jest student. We-
dtug Gajdy istniejg dwa typy popularyzacji wiedzy naukowej: 1. adaptacja jezyka
do potencjatu, jakim dysponuje stuchacz, 2. nauczanie zasad myslenia naukowego,
a takze jezyka nauki. Ten pierwszy jest istotniejszy w odmianie popularnonaukowej,
drugi —w dydaktyczno-naukowe;j.

Kolejnym istotnym komponentem omawianego zjawiska jest kultura jezyka
naukowego rozumiana jako przestrzeganie ogdlnych zasad komunikacji oraz regut
rzgdzacych stylem naukowym. Sg to: prawda, kompletno$é przekazywanej wiedzy,
jasnos¢ wywodu, racjonalnos¢ i logika w uogdlnianiu oraz wnioskowaniu.

Jak wspomniano na poczatku artykutu, w ostatnich dekadach niezwykle istot-
nym zagadnieniem stata sie migracja zawodowa i edukacyjna, co spowodowato ko-
niecznos¢ opracowania programéw i materiatdw do nauczania jezykédw do celéw
specjalistycznych dla obcokrajowcéw. Jezyk naukowy staje sie czescig procesu dy-
daktycznego w ksztatceniu obcokrajowcdw, a wiec nauczania jezyka polskiego jako
obcego do celéw akademickich.

Okreslenie jezyk do celéow akademickich (language for academic purposes) po-
jawit sie po raz pierwszy w Wielkiej Brytanii w latach 70. minionego wieku. Jego
funkcjonowanie wigzato sie z migracjami, a co za tym idzie — wzrostem zaintere-
sowania ws$rdd obcokrajowcéw studiowaniem na brytyjskich uczelniach. Auto-
rami najwazniejszych prac poswieconych temu zagadnieniu sg m.in. T. Hutchinson
i A. Waters (1987), J. Swales (1990), R.R. Jordan (1997), K. Hyland (2006), J. Cummins
(2008), .M. Mangiante i C. Parpette (2011), J. Zwiers (2014) oraz L. Anthony (2018).
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Za najwazniejszg ceche jezyka do celdw akademickich uznaje sie to, ze jest to
zaawansowany poznawczo dyskurs umozliwiajgcy nabywanie wiedzy i umiejetnosci
w danej dyscyplinie (Cummins 2008: 71).

W Polsce pojecie jezyka do celéw akademickich zadomowito sie znacznie pdz-
niej niz w krajach Zachodu z powodu znacznie skromniejszych doswiadczen migra-
cyjnych i stabego stopnia umiedzynarodowienia uczelni.

Sam termin jezyk do celow akademickich, zaproponowany przez R.R. Jordan
(1997), w polskiej glottodydaktyce spopularyzowany zostat przez Grazyne Zarzycka,
wedtug ktorej

[...] nawet jesli nie zgodzimy sie ze stwierdzeniem, ze istnieje jedna ogdlna odmiana polsz-
czyzny akademickiej, mozna przeciez wyodrebni¢ wspdlne tresci socjokulturowe i jezykowe,
ktére pojawiaja sie [...] w programach réznych kurséw przygotowujacych kandydatow na
studia w Polsce [...]. Owe wspdlne tresci nalezy potraktowac jako trzon (baze programowa)
kurséw jezyka polskiego jako obcego przygotowujgcych do studiow w Polsce (Zarzycka
2017: 138).

To istotne, poniewaz obcokrajowcy wybierajg z szerokiej oferty dyscyplin. Podej-
mujg oni nauke zaréwno w dziedzinach humanistycznych, jak i inzynieryjno-tech-
nicznych, medycznych, spotecznych, Scistych i przyrodniczych oraz zwigzanych ze
sztuka.

Aby skutecznie nauczac jezyka do celéw akademickich, nalezy w programie
kursu uwzglednic trzy podstawowe komponenty: stownictwo specjalistyczne i sktad-
nie jako elementy dyskursu cechujgcego srodowisko akademickie (Zwiers 2014:
351). Najwazniejszym za$ aspektem zwigzanym z dyskursem sg gatunki wypowiedzi.

PODEJSCIE GATUNKOWE W NAUCZANIU JEZYKA
DO CELOW AKADEMICKICH

Pojecie gatunku jest znane gtéwnie dzieki Michaitowi Bachtinowi, wedtug ktérego
oznacza ono ,wzglednie trwate pod wzgledem tematycznym, kompozycyjnym i sty-
listycznym typy wypowiedzi”. Gatunkiem jest zardwno krdtka replika potocznego
dialogu, jak i potoczna opowiesc i list, a takze komenda wojskowa i wielotomowa
powies¢ artystyczna. O wyborze gatunku wypowiedzi decyduje zamiar komunika-
cyjny mowigcego, a ich ksztatt zalezy w duzym stopniu od funkcji — naukowej, tech-
nicznej, publicystycznej, praktycznej, obyczajowej (1986: 349-354).

Na gruncie polskim gatunek ma bogatg literature przedmiotu. Zajmowali sie nim
m.in. A. Wierzbicka (1983), A. Duszak (1998), A. Wilkon (2002), B. Witosz (2005),
H. Grzmil-Tylutki (2007) oraz przede wszystkim S. Gajda (1994, 2001) i M. Wojtak
(2004). Wedtug Gajdy gatunek wypowiedzi to , kulturowo i historycznie uksztatto-
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wany oraz ujety w spoteczne konwencje sposéb jezykowego komunikowania sie;
wzorzec organizacji tekstu”. Moze to by¢ tez zbidr tekstow, w ktérych realizowany
jest okreslony wzorzec gatunkowy, obejmujacy kategorie formalno-jezykowe, ko-
gnitywne (obraz swiata i hierarchie wartosci) oraz pragmatyczne (Gajda 2001: 255).

Maria Wojtak definiuje gatunek jako model realizowany w konkretnych for-
mach wypowiedzi. Badaczka wyréznia cztery aspekty gatunku: strukturalny, prag-
matyczny, poznawczy i stylistyczny (2004: 11).

Role gatunku w glottodydaktyce popularyzujg twércy anglosascy: J. Swales
(1990), K. Hyland (2006) oraz V.K. Bhatia (2002).

Wedtug Johna M. Swalesa gatunek to zespét zdarzerh komunikacyjnych, ktére
cechuje wspdlny zbidr celéw i ustalona struktura. W wydanej w 1990 roku pracy
Genre Analysis: English in Academic and Research Settings Swales wigze gatu-
nek z pojeciem wspdlnoty dyskursywnej. To wtasnie wspdlnota dyskursywna
decyduje o celach danego zdarzenia komunikacyjnego (Swales 1990: 21-29).
Zdaniem Elzbiety Gajewskiej koncepcja Swalesa znakomicie sie sprawdza w od-
niesieniu do tekstéw specjalistycznych, w tym akademickich. Makrostruktura
tekstu jest kognitywnym wzorcem, za pomocg ktdrego cztonkowie wspdlnoty
akademickiej mogg tworzyc¢ i interpretowac dany element dyskursu (Gajewska
2013: 25).

Istotg podejscia gatunkowego w nauczaniu wedtug V.K. Bhatii jest nie tyle sama
analiza gatunkdw, préba ich reprodukcji czy imitacji, ile rozwijanie zdolnosci twor-
czego wykorzystania zdobytej wiedzy i umiejetnosci. Zdolno$é ta umozliwia kon-
struowanie dyskursu i — tym samym — funkcjonowanie oraz komunikowanie sie
i wreszcie realizowanie wtasnych celéw w danej wspdlnocie (Bhatia 2002).

Podejscie gatunkowe w nauczaniu jezykéw, ktore reprezentujg wyzej wymie-
nieni badacze, jest wazng metodg w glottodydaktyce ze wzgledu na praktyczny wy-
miar i atrakcyjne dla uczacych (sie) zalety, takie jak:

e eksplicytnos¢ (tresci nauczania sg jasno wyartykutowane),

e nauczanie ukierunkowane na tgczenie jezyka z konkretnym jego uzyciem,

e fundament w postaci zidentyfikowanych celdw i potrzeb danej grupy,

e wspierajacy charakter polegajacy na nieustannej pomocy uczacego w stymulo-
waniu nauki i pobudzaniu kreatywnosci podopiecznych,

e dostep do odpowiednich, dobrze dobranych tekstow mowionych i pisanych,

e pobudzanie postawy krytycznej wobec tekstow,

e rozwijanie $wiadomosci gatunkowej wsrdd uczacych sie i przewidywania poten-

cjalnych trudnosci, ktorych mogg oni doswiadczaé (Aleksandrzak 2018: 84—85

za: Paltridge 2001; Hyland 2007).

Wyzwania i trudnosci, ktére sygnalizujg autorzy i popularyzatorzy podejscia ga-
tunkowego w nauczaniu jezyka do celéw akademickich, dotyczg m.in.: zwiekszania
Swiadomosci gatunkowej i retorycznej wsréd studentow, definiowania wtasnosci
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gatunku, czyli zespotu cech przypisanych danemu gatunkowi, oraz uzasadniania
okreslonych zachowan komunikacyjnych w danej wspdlnocie dyskursywnej (Alek-
sandrzak 2018: 86 za: Bhatia 2002: 14).

W polskiej literaturze glottodydaktycznej kompetencjg genologiczng zajmujg
sie Anna Dunin-Dudkowska (2018, 2022, 2023), Beata Grochala (2019) i Samanta
Busito (2022). Grochala postuluje rozwijanie kompetencji genologicznej wsrdd stu-
dentdw uczeszczajgcych na kursy jezyka polskiego ogdlnego od samego poczgtku
nauki (2019: 228), natomiast Dunin-Dudkowska (2018: 117) dostrzega korzysci wy-
nikajgce z doskonalenia umiejetnosci tworzenia gatunkéw nie tylko podczas kur-
sow ogdlnych, ale takze specjalistycznych. Autorka prezentuje konkretne postulaty
zwigzane z wybranymi gatunkami oraz ich obecnoscig w podrecznikach do jezyka
polskiego jako obcego (2018, 2022, 2023). S. Busito (2022: 233-235) przedstawia
liste gatunkow akademickich i naukowych, z ktérymi zetknie sie cudzoziemiec stu-
diujacy w Polsce. Podaje przyktady odmiennego rozumienia gatunku przez przed-
stawicieli réznych narodowosci, a wiec innej tradycji akademickiej. Podkresla tym
samym znaczenie réznic kulturowych w tworzeniu okreslonych form wypowiedzi
ustnych czy pisemnych.

Komponent kulturowy wydaje sie jednym z najwazniejszych wyzwan stojgcych
przed autorami opracowan do nauki jezyka polskiego do celdw akademickich sto-
sujacych podejscie genologiczne. Renata Solova (2009: 203—-209) dokonuje prze-
gladu literatury poswieconej problematyce genologicznej i wyrdznia nastepujgce
problemy zwigzane z przektadem skonwencjonalizowanych wypowiedzi gatunko-
wych w jezykach specjalistycznych:

e brak danego wzorca w jezyku przektadu,

e wzorce pozornie ekwiwalentne,

e rdznice wzorcow gatunkowych na poziomie struktury,

e rdznice wzorcow gatunkowych na poziomie pragmatycznym,
e rodznice wzorcow na poziomie leksykalno-stylistycznym,

* rozne konwencje tekstowe.

Problemy zwigzane z réznicami kulturowymi w gatunkach opisujg takze We-
ronika Anna Wilczyriska i Anna Michonska-Stadnik (2010: 247-248). Autorki
podkreslajg inne pojmowanie wzorcowego toku rozumowania w dyskursie akade-
mickim — Francuzi organizujg wywdd wedtug triady teza—antyteza—synteza, podczas
gdy Anglicy przyjmujg prosty system linearny. W niektdrych kulturach dopuszcza sie
wiekszy udziat w gatunkach akademickich elementéw osobistych i emocjonalnych,
a takze watkdéw drugorzednych i tresci pobocznych.

S. Busito (2022: 229-230) sygnalizuje liczne rdznice kulturowe, utrudniajace
realizowanie gatunkdéw, wynikajgce z odmiennych systemodw i praktyk edukacyj-
nych oraz tradycji dyskursu naukowo-dydaktycznego. Autorka zwraca uwage na to,
ze mimo podobienstw w programach nauczania jezyka akademickiego opisanych
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w polskich i ukrainskich podrecznikach poswieconych dydaktyce w praktyce istnieje
sporo réznic w ich realizaciji.

Wyzwaniem dla polskiego wyktadowcy pracujgcego ze studentem ukraifskim
jest nawet kwestia wieku: ukrainski kandydat na studia jest mtodszy od polskiego
kandydata o rok, co — wedtug nauczycieli akademickich w Polsce — oznacza mniejszg
samodzielnos¢ i nieprzygotowanie do podjecia aktywnosci akademickiej.

GATUNKI WYPOWIEDZI WYMAGANE PRZEZ WYKLADOWCOW
NA POLSKICH UCZELNIACH —
WYNIKI PILOTAZOWEGO BADANIA SONDAZOWEGO

Autorzy opracowan stuzgcych do nauczania jezykow specjalistycznych, w tym jezyka
do celéow akademickich, wskazujg na koniecznos¢ zastosowania metody czterech
krokéw albo czterech filaréw konstytuujgcych program nauczania dla wybranej
grupy odbiorcéw. Sg to: analiza potrzeb, wyznaczenie celéw, dobdr metody i tresci,
ewaluacja i ocena (Mangiante, Parpette 2014; Anthony 2018). W przygotowaniu
programu nauczania podkreslajg szczegdlng role dwdch pierwszych komponentéw.

S. Busito uwaza, ze przygotowanie programu nauczania poszczegélnych gatun-
kéw powinno przebiega¢ wedtug nastepujgcego schematu:

e okreslenie katalogu gatunkdw naukowo-dydaktycznych, z ktérymi ma do czynie-
nia student,

e analiza poszczegdlnych gatunkdéw ze wzgledu na rodzaj kompetencji komunika-
cyjnych (recepcja, produkcja, interakcja, mediacja),

e ustalenie czestosci kontaktu studenta w czasie nauki z danym gatunkiem i wagi
gatunku w procesie nauczania,

e okreslenie stopnia trudnosci formy i wymaganego poziomu biegtosci jezyko-
wej reprezentowanego przez studenta do realizacji danego gatunku (Busito
2022:231).

Zaprezentowane wyzej postulaty staty sie inspiracjg do przeprowadzenia ba-
dania sondazowego, ktdrego celem byto zapoznanie sie z wymogami dotyczgcymi
realizacji poszczegdlnych gatunkow przez studentow cudzoziemskich na polskiej
uczelni. Pozyskane dane mogg stanowi¢ podstawe planowania wiekszych badan
umozliwiajgcych tworzenie programow nauczania jezyka polskiego do celéw aka-
demickich.

Grupg badawcza byli wyktadowcy réznych dziedzin nauki pracujacy na co dzien
z obcokrajowcami. Odpowiedzieli oni na szes¢ pytan w przygotowanym specjalnie
kwestionariuszu. Pytania dotyczyty dyscypliny reprezentowanej przez wyktadowce,
gatunkow ustnych i pisemnych najczesciej stosowanych przez nich podczas studidw,
uzasadnienia wyboru gatunkow, problemdw, jakie napotykajg obcokrajowcy studiu-
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jacy po polsku oraz kryteriéw oceny wobec studentéw polskich i cudzoziemskich
realizujgcych poszczegdlne gatunki.

W badaniu wzieli udziat wyktadowcy reprezentujgcy nastepujgce dziedziny:
nauki spoteczne, w tym — przede wszystkim — ekonomie i zarzadzanie (56,3%), nauki
humanistyczne (18,8%), nauki inzynieryjno-techniczne (18,8%), nauki Sciste i przy-
rodnicze (6,3%).

Badane osoby miaty do dyspozycji liste 58 gatunkéw akademickich i dydaktycz-
nych zaproponowanych przez S. Busito. W badaniu mozna byto zaznaczy¢ dowolng
liczbe gatunkow.

WSsrdd najczesciej stosowanych form wypowiedzi ustnych wyktadowcy wy-
réznili:
referat w postaci prezentacji multimedialnej — 87,5%;
dyskusje na forum —43,8%;
pogadanke — 31%;
sprawozdanie — 25%;
polemike — 18%;
streszczenie — 18%);
opinie —12,5%;
panel dyskusyjny — 6,3%;
debate oxfordzka — 6,3%.

Respondenci zostali rowniez poproszeni o uzasadnienie wyboru gatunkéw. Po-
nizej zaprezentowano ich odpowiedzi:
1. wskazany gatunek / wskazane gatunki jest / sg najbardziej adekwatny / ade-

kwatne wobec programu przedmiotu, ktéry prowadze — 68, 8%;

2. wskazany gatunek umozliwia zaktywizowanie studentéw podczas zaje¢ — 56,3%;
3. wskazany gatunek umozliwia najlepsze zaprezentowanie i oméwienie mate-

riatu — 50%;

4. wskazana forma wypowiedzi pozwala studentowi na doskonalenie procesu

ksztattowania danego gatunku — 37,5%;

5. inne —tu w ramach pytania otwartego wskazano powody organizacyjno-cza-
sowe: wedtug badanych wypowiedzi ustne sg fatwe do sprawdzenia — 6,4%.
Realizowane przez wyktadowcow najczestsze gatunki pisemne to:

praca dyplomowa (licencjacka / magisterska) — 62,5%;

éwiczenie — 56,3%;

esej —25%;

konspekt — 25%;

LN AWM R

bl

1 W glottodydaktyce preferuje sie sformutowanie forma wypowiedzi zamiast gatunek. Taki zwrot
znajduje sie np. w Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego A1-C2, o tej preferencji pisze
tez Dunin-Dudkowska.
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. sprawozdanie — 18%;

. streszczenie — 18%;

. ankieta badawcza — 12,5%;
. raport —12,5%;

. abstrakt —12,5%;

10.
11.
12.
13.
14.
15.

recenzja—12,5%;

artykut naukowy — 12,5%;

dziennik praktyk — 6,3%

opis projektu badawczego — 6,3%;

whiosek o grant badawczy — 6,3%;

zapis wywiadu do celéw naukowych — 6,3%.

Badani zostali rowniez poproszeni o uzasadnienie wyboru gatunkéw. Ponizej

zaprezentowano ich odpowiedzi:

1.

wskazany gatunek jest najbardziej adekwatny wobec programu przedmiotu,
ktéry prowadze — 62,5%;

wskazany gatunek umozliwia zaktywizowanie studentdw podczas zaje¢ — 31,3%;
wskazany gatunek umozliwia najlepsze zaprezentowanie i omdéwienie mate-
riatu — 43,8%;

wskazana forma wypowiedzi pozwala studentowi na doskonalenie procesu
ksztattowania danego gatunku — 18,8%;

inne (tu w pytaniu otwartym podawano jako odpowiedz mozliwos¢ lepszego
opanowania materiatu poprzez realizowanie wypowiedzi pisemnych) — 6,4%.
Kolejne pytanie dotyczyto oceniania wypowiedzi ustnych i pisemnych tworzo-

nych przez studentow cudzoziemskich i polskich. Badane osoby odpowiadaty na
pytanie, czy stosujg inne kryteria oceny wobec rodzimych uzytkownikéow jezyka i ob-
cokrajowcéw.

Ponizej przedstawiono odpowiedzi badanych:

Nie, oceniam ich tak samo jak studentéw polskich — 56%.

Tak, stosuje tagodniejsze kryteria oceny wobec obcokrajowcow — 44%.
Respondenci mogli réwniez uzupetni¢ odpowiedz 1. i 2., podajac uzasadnienie

swojego podejscia do oceniania. W tym celu zaproponowano pytanie otwarte. Po-
nizej zaprezentowane zostaty wybrane odpowiedzi badanych:

Jesli kto$ zdecydowat sie na studia w Polsce po polsku, powinien operowacé jezykiem na
przynajmniej zblizonym poziomie jak polscy koledzy”.

,Oceniam tak samo, bo nie styszatem o innych kryteriach oceny obcokrajowcéw. W kartach
kursu nie ma takiego wymogu. Zresztg nie pracuje na filologii, poprawnos¢ w mojej dyscy-
plinie jest kwestig wtérng”.

,Prowadze zajecia gtownie po angielsku, ale na moich nielicznych zajeciach po polsku stosuje

takie same kryteria oceny wobec obcokrajowcow. | w obydwu jezykach, w ktérych ucze, s
to kryteria merytoryczne, a nie jezykowe”.
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,Staram sie najpierw poznac studenta, sprawdzic jego mozliwosci operowania jezykiem pol-
skim. Do tej pory nie zmieniatam kryteriéw oceniania wypowiedzi pisemnych i ustnych, przy-
mykam oko na ewentualne btedy. Studenci polscy rowniez je popetniajg.”

,Podstawowym jezykiem, ktdrym sie postuguje na zajeciach jest jezyk matematyki, oceniam
wywaod formalny, wszelkie btedy z jezyka pomocniczego (a tak traktuje jezyk polski ogdlny
czy literacki) sg dla mnie mniej istotne.”

,Uwzgledniam poziom zrozumienia polecenia i jasno$¢ wykonania zadania. Poprawnos¢ je-
zykowa jest dla mnie kryterium wtérnym.”

Jednoczesnie ci sami badani widzg problemy zwigzane z tworzeniem gatunkéw
przez obcokrajowcdw na polskich uczelniach. Az 93% respondentéw uwaza, ze wy-
nikajg one z niedostatecznej znajomosci jezyka. 43% jest zdania, ze przyczyna niepo-
wodzen w tworzeniu wypowiedzi ustnych i pisemnych jest nieznajomos¢ konwencji
i wzorcéw gatunkowych typowych dla naszej kultury. 10% wskazato, ze problemem
jest bariera psychiczna. Dotyczy ona w szczegdlnosci wypowiedzi ustnych. Badani
twierdzg, ze studenci ci na ogot nie odzywajg sie na zajeciach, czyli nie biorg udziatu
w polemikach, debatach, nie wyrazajg opinii, jesli nie sg ,wywotani do odpowiedzi”
przez wyktadowce.

PODSUMOWANIE ORAZ WNIOSKI DLA BADACZY | DYDAKTYKOW

W przeprowadzonej ankiecie wzieto udziat 64 respondentéw. Zgodnie z metodo-
logig badan spotecznych jest to grupa Sredniej wielkosci (Michorska-Stadnik, Wil-
czynska 2010 za: tobocki 2007), jednak zwazywszy na catosciowa liczbe wszystkich
pracownikéw naukowych w Polsce, stanowi ona dos¢ skromng reprezentacje. Na-
lezy jednak wzig¢ pod uwage to, Ze nie wszyscy polscy pracownicy naukowi pracujg
badz beda pracowac z obcokrajowcami.

Mimo niewielkiej liczby odpowiedzi mozna sformutowaé pierwsze wnioski do-
tyczace gatunkdw stosowanych w procesie dydaktycznym na polskich uczelniach.
Wsrdod gatunkdw ustnych najwyzej plasuje sie referat w postaci prezentacji — w dzi-
siejszej rzeczywistosci akademickiej — najczesciej w formie prezentacji multimedial-
nej. Kolejne miejsca zajmuja gatunki od dawna popularne w praktyce akademickiej,
czyli dyskusja na forum i pogadanka.

Najpowszechniejszym pisemnym gatunkiem akademickim pozostaje praca dy-
plomowa, co wydaje sie oczywiste — kazdy adept polskiej nauki dgzy do ukonczenia
studidw i otrzymania stosownego dokumentu poswiadczajgcego ten fakt. Drugim
najpopularniejszym gatunkiem w tej grupie jest ¢wiczenie, co takze nie budzi wat-
pliwosci. Wysoko plasuje sie konspekt. Interesujgce jest miejsce eseju, gatunku ko-
jarzonego raczej z naukami humanistycznymi, a nie ze spotecznymi czy Scistymi,
ktérych reprezentanci najliczniej odpowiadali na pytania w ankiecie.
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Warto poswiecic kilka stow komentarza powodom, dla ktérych nauczyciele
akademiccy wybierajg poszczegdlne gatunki: wiekszos¢ wyktadowcdw uwaza, ze
dana forma wypowiedzi jest adekwatna do programu prowadzonego przedmiotu,
wielu z nich widzi réwniez w realizacji danego gatunku szanse na aktywizacje stu-
dentéw podczas zajec i optymalne zaprezentowanie materiatu. Gatunki ustne bar-
dziej sprzyjaja aktywizacji studentéw niz gatunki pisemne. Gatunki pisemne daja
z kolei wiekszg mozliwos¢ pogtebionego zaprezentowania materiatu. Stosunkowo
niewielki procent badanych widzi w prezentacji gatunkdow szanse na doskonalenie
danej formy wypowiedzi.

Interesujgce sg wnioski dotyczgce sposobu oceniania tworzonych gatunkdw.
Ponad potowa badanych ocenia studentéw cudzoziemskich tak samo jak studentéw
polskich, a pozostali stosujg fagodniejsze kryteria. Jednoczesnie w licznych odpowie-
dziach swobodnych (w pytaniach otwartych) badani przyznawali, ze poprawnos¢
jezykowa jest dla nich kryterium wtérnym w stosunku do merytorycznej zawarto-
Sci realizowanego gatunku, co w pewnym stopniu uzasadnia ,,rowne traktowanie”
obcokrajowcéw i studentow polskich. Warto zacytowac tu Monike Zasko-Zielin-
ska, wedtug ktérej ,,celem normy gatunkowej jest nie tyle wskazanie tego, co po-
prawne i btedne, ile mozliwie catosciowe zaprezentowanie sytuacji komunikacyjnej,
z jakg zwigzany jest gatunek” (Zasko-Zielinska 2002: 34). Nie oznacza to, ze nalezy
rezygnowacd z poprawnosci w nauczaniu tworzenia gatunkow. Badaczka twierdzi,
ze ,Swiadomosc¢ jezykowa i gatunkowa sprzyja poprawnosci wypowiedzi”. Anna
Dunin-Dudkowska uwaza, ze ,nauczanie wzorca gatunkowego pomaga opanowacd
strukture wypowiedzi, specjalistyczng leksyke typowa dla stylu danego gatunku,
charakterystyczng sktadnie oraz inne cechy stylu gatunku” (Dunin-Dudkowska 2018:
117). Jak wida¢, nauczanie gatunkéw w glottodydaktyce nie musi umniejszaé zna-
czenia poprawnosci, a wrecz moze jg wspierac.

Zaprezentowane wyniki nalezy traktowaé jako wstep do kolejnych badan,
ktore powinny zosta¢ podzielone i skierowane do przedstawicieli poszczegél-
nych dyscyplin. Nalezy zatozy¢ z duzym prawdopodobienstwem, ze inne gatunki
beda realizowane w naukach spotecznych, naukach o zdrowiu, a inne w naukach
Scistych.

Ponadto warto bytoby pogtebi¢ problematyke oczekiwan wyktadowcéw do-
tyczacych realizacji poszczegdlnych gatunkow: czy umiejg oni jasno i precyzyjnie
przedstawia¢ studentom wymagania formalne dotyczgce budowy danej formy wy-
powiedzi, czy znajg wzorce gatunkowe. Czy dostrzegajg réznice kulturowe w two-
rzeniu danego gatunku? Czy ich uczelnia / wydziat / instytut oferuje studentom
zajecia umozliwiajgce rozwijanie kompetencji genologicznych? Czy wyktadowcy
widzg potrzebe takich zaje¢? Czy ich zdaniem zajecia z tworzenia gatunkéw akade-
mickich i naukowych poprawityby jakosé form wypowiedzi ustnych i pisemnych ich
studentéw?
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Szersze badania zwigzane z rozwijaniem kompetencji genologicznej adeptéw
polskiej nauki umozliwityby tworzenie programéw nauczania jezyka polskiego do
celdw akademickich i materiatéw dydaktycznych adekwatnych do potrzeb studen-
tow cudzoziemskich.
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Ustne i pisemne gatunki wypowiedzi stosowane na polskich uczelniach
w perspektywie glottodydaktycznej

Streszczenie

Celem artykutu jest prezentacja gatunku jako jednego z podstawowych pojeé¢ w nauczaniu
jezyka polskiego do celéw akademickich. W pierwszej czesci przedstawiono idee jezyka
polskiego jako obcego do celéw akademickich, nastepnie opisano definicje gatunku w ujeciu
glottodydaktycznym. W czesci badawczej zaprezentowano wyniki sondazu przeprowadzonego
na polskich uczelniach. Sondaz dotyczyt stosowanych przez polskich nauczycieli akademickich
gatunkdw i ich egzekwowania w grupie obcokrajowcow.

Stowa klucze: jezyk polski jako obcy do celéw akademickich — gatunek — podejscie gatunkowe.

Oral and written genres used at Polish universities: A glottodidactic perspective
Summary

The aim of this article is to present genre as one of the key concepts in teaching Polish for
academic purposes. The first part presents the idea of Polish as a foreign language for academic
purposes, followed by a definition of genre formulated from a glottodidactic point of view.
The analytical section demonstrates the results of a survey conducted at Polish universities.
The survey concerned genres employed by Polish academics and their application in groups of
foreigners studying in Poland.

Keywords: Polish as a foreign language for academic purposes — genre — genre approach.

Adj. Marta Falkowska
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1. WPROWADZENIE

Sukces edukacyjny na poziomie ksztatcenia uniwersyteckiego zalezy przede wszyst-
kim od sprawnego operowania przez studenta umiejetnosciami akademickimi,
do ktérych nalezg miedzy innymi: czytanie, pisanie, myslenie krytyczne, prezen-
tacja ustna oraz rozumienie przekazéw medialnych. Powszechnie zaktada sie, ze
sg to sprawnosci, ktdre studenci powinni byli opanowac na poziomie edukacji
szkoty $redniej. Wychodzac z takiego zatozenia, programy poszczegdélnych kierun-
kéw studidow nie uwzgledniajg zajeé, ktérych celem jest uczenie badz rozwijanie
wspomnianych wyzej sprawnosci akademickich, a jedynie wprowadzajg studentow
w dyskurs naukowy, uczgc ich metodologii prowadzenia badan oraz strategii pisa-
nia prac o charakterze naukowym. Prowadzgcy ¢wiczenia, konwersatoria, labora-
toria czy wyktady oczekujg od studentéw gotowosci akademickiej, ktérg mozemy
rozumiec jako efektywng prace z tekstem o charakterze naukowym, samodzielne
przygotowywanie tekstu w formie pisemnej oraz opracowywanie i wygtaszanie
prezentacji, referatow czy raportow. Umiejetnosci te sg potrzebne, aby nie tylko
uczestniczy¢ w zajeciach kursowych, ale przede wszystkim ukonczy¢ studia | oraz
Il stopnia.

Studiowanie na uczelni wyzszej wymaga opanowania nie tylko kompetencji
w zakresie uczenia sie (KU), ale takze kompetencji akademickich (KA). Umiejet-
nos$¢ uczenia sie, ktdra jest od 2006 roku uznawana przez Parlament Europejski
za jedng z o$miu umiejetnosci podstawowych w procesie uczenia sie przez cate
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zycie, nalezy uznac na poziomie akademickim za niezbedng i to ona ma wptyw
na poziom KA oséb studiujgcych (Parlament Europejski 2006). Trzeba zauwazyc,
ze KU zmienia sie wraz z etapem edukacji, na ktérym sie znajdujemy. Przejscie ze
szkoty sredniej do szkoty wyzszej wymusza zmiane stylu uczenia sie. Odpowiedzial-
nos$¢ za przyswajanie wiedzy zostaje catkowicie przeniesiona na studenta. To on
decyduje o tym, jak wyglgda jego proces uczenia sie, jakie strategie i techniki sto-
suje oraz w jaki sposdb utrwala zdobytg wiedze. Nauczyciel akademicki moze, ale
nie musi, monitorowac przyrost wiadomosci studenta, ktorego obowigzkiem jest
przystepowanie do kolokwidw, zaliczen oraz egzamindw, weryfikujgcych znajo-
mos¢ tresci objetych programem ksztatcenia. Niestety, badania pokazuja, ze stu-
denci majg duze deficyty w zakresie technik uczenia sie oraz motywacji do nauki,
co wptywa negatywnie na ich sukces edukacyjny (Chorab 2016; Sasin 2016; Nowel
2021). Braki te sg dostrzegane przez wyzsze uczelnie, ktdre, uwzgledniajgc po-
trzeby nowych studentdéw, opracowujg specjalne przewodniki majgce utatwié im
nie tylko wdrozenie sie w zycie studenckie, ale takze wyttumaczenie, czym jest
studiowanie i na czym ono polega. Jako przyktad mozna tu przywotac publikacje
przeznaczong dla studentow Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warszawie (Kuzniar,
Towalski 2020).

Niedostateczny stopien opanowania kompetencji uczenia sie oraz kompetenc;ji
akademickich jest przyczyng niepowodzen, ktéorych studenci mogg unikngé, pracu-
jac samodzielnie lub uczestniczgc w specjalnie przygotowanych zajeciach. Problem
ten dotyka nie tylko polskich studentéw, ale przede wszystkim cudzoziemcédw, stu-
diujgcych na uczelniach w réznych miastach Polski (Kozula 2018). Dla tej grupy jezyk
polski jest jezykiem drugim, w ktérym odbywajg czesciowo lub catkowicie nauke,
a jego specyfika polega na tym, ze nie stuzy on wytgcznie do codziennej komunikacji,
ale jest podstawowym narzedziem zdobywania wiedzy w zakresie konkretnej dys-
cypliny naukowej. Charakteryzuje go zaawansowany poznawczo dyskurs, zaréwno
w obrebie gramatyki, leksyki, jak i stylistyki (Dubisz 2015). Problem ten dostrzegano
juz wezesniej, szczegdlnie w osrodkach uniwersyteckich, ktore przygotowywaty ob-
cokrajowcow do studiowania w Polsce (np. Uniwersytet tédzki), jednak dopiero
w drugiej dekadzie XXI wieku zaczeto moéwic i pisaé o jezyku polskim do celéw aka-
demickich (JPA), sygnalizujgc tym potrzeby nie tylko jezykowe, ale i edukacyjne
studentéw niebedacych rodzimymi uzytkownikami polszczyzny (Zarzycka 2017).
Wzmozone migracje ukrainskich absolwentéw szkét srednich do Polski na studia
i wzrost zainteresowania studiami polonistycznymi na Ukrainie spowodowaty, ze
zagadnienia zwigzane z JPA staty sie przedmiotem badan naukowych (Busito 2021),
a kompetencje jezykowe studentéw, bedgcych cudzoziemcami, znalazty sie w kregu
zainteresowan nie tylko lingwistow (Wasikiewicz-Firlej, Szczepaniak-Kozak, Lankie-
wicz 2022). Temat ten zyskat na znaczeniu po agresji Rosji na Ukraine w 2022 roku,
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kiedy z dnia na dzien na polskich uczelniach zaczeli masowo pojawiac sie studenci
bez znajomosci jezyka polskiego i z rézng znajomoscig innych jezykdw obcych (Hoty-
-tuczaj 2022). To spowodowato, ze problemy z polskim dyskursem naukowym staty
sie przedmiotem badan.

Tematem niniejszego artykutu jest czytanie ze zrozumieniem — jedna z pie-
ciu sprawnosci jezykowych oraz kompetencji akademickich, rozumiana w tym
ujeciu jako umiejetnos¢ pracy z tekstem naukowym, ktérg mozna uznac za
jedna z gtéwnych w ksztatceniu na poziomie wyzszym. Sprawnos¢ ta zostata opi-
sana w odniesieniu do studentéw pochodzenia ukrainskiego, ktérzy rozpoczeli
nauke w Polsce, na Uniwersytecie Warszawskim w 2022 roku. Opracowanie ma
charakter teoretyczno-badawczy. W jego pierwszej czesci przyblizono zagad-
nienia zwigzane z kompetencjami akademickimi oraz gatunkami tekstéw nauko-
wych w Swietle dydaktyki jezyka polskiego jako obcego do celéw akademickich.
Druga cze$¢ jest prezentacjg rekonesansu badawczego, ktérego celem byta préba
zdiagnozowania trudnosci jezykowych i pozajezykowych zwigzanych z praca
studentéw z Ukrainy z tekstem naukowym w procesie ich ksztatcenia akade-
mickiego. Zagadnienia te zostaty pokazane z punktu widzenia samych studiu-
jacych oraz wyktadowcow akademickich. W tej czesci opisano takze sytuacje
studentdéw z Ukrainy w uczelniach wyzszych na terenie catego kraju ze szczegdl-
nym uwzglednieniem Uniwersytetu Warszawskiego (UW) jako miejsca prowadzenia
badan.

2. KOMPETENCJE AKADEMICKIE A TEKSTY NAUKOWE

Kompetencje akademickie w srodowisku uniwersyteckim sg czasem traktowane
jako synonim kompetencji uczenia sie. Takie podejscie nalezy jednak uznaé za
btedne. Oba zestawy kompetencji majg wiele wspdlnego, ale nie mozna postawic
miedzy nimi znaku réwnosci. Pierwsze z nich odnoszg sie do aktywnosci akademic-
kich i procesu studiowania, a nie tylko uczenia sie, a drugie to zdolnosé konsekwent-
nego i wytrwatego uczenia sie, organizowania wtasnego procesu uczenia sie, w tym
poprzez efektywne zarzgdzanie czasem i informacjami, zaréwno indywidualnie, jak
i w grupach. Badania przeprowadzone wsrdd studentéw w Polsce, na Wegrzech,
Stowac;ji i Ukrainie, ktorych przedmiotem byty miedzy innymi KU, pokazaty, ze maja
one wptyw na sukces edukacyjny w trakcie ksztatcenia uniwersyteckiego. Odnoto-
wano znaczgce rdéznice miedzy studentami w zaleznosci od kraju pochodzenia, ptci
itp., szczegdlnie w zakresie kompetencji matematycznych, ale takze w odniesieniu
do kompetencji uczenia sie. Wyniki badan potwierdzity hipotezy, ze KU sg $cisle sko-
relowane z kompetencjami matematycznymi, a mniej z werbalnymi (Mesdrosova,
Mesaros 2012).

PORADNIK JEZYKOWY 10/2024



STRATEGIE | TRUDNOSCI W PRACY Z TEKSTEM NAUKOWYM W SRODOWISKU AKADEMICKIM... 25

W literaturze angielskojezycznej mozna znalez¢ réznorodne klasyfikacje KA,
jednak ze wzgledu na tematyke niniejszego artykutu wykorzystam klasyfikacje,
ktéra propagowana jest przez Matgorzate Rosalskg (Rosalska 2019). Sprawnos¢
czytania ze zrozumieniem, rozumiana przeze mnie takze jako praca z tekstem na-
ukowym, znajduje w niej szczegdlne miejsce. Kompetencje akademickie mozna
podzieli¢ na cztery obszary, ktdrym przypisywane sg poszczegdlne umiejet-
nosci studenta (tabela 1.). Dotycza one efektywnego studiowania, realizowa-
nia badan i przedstawiania ich wynikdw oraz prezentowania wtasnego punktu

widzenia.

Tabela 1. Obszary kompetencji akademickich

obszar umiejetnosci
¢ zdobywanie, wytwarzanie i transferowanie wiedzy;
* zapamietywanie i rozumienie informacji, w tym ich zastosowanie, analiza,
synteza i ocena;
efektywne e korzystanie z réznych form nauczania (wykfady, éwiczenia, warsztaty);
. . e organizacja pracy wiasnej w réznych odcinkach czasowych;
studiowanie R 5 ja pracy ! v yen;

zdolnos¢ koncentracji na zadaniach;

zdawanie egzamindw;

utrzymywanie motywacji na odpowiednim poziomie;
umiejetnos¢ pracy z tekstem naukowym;

prowadzenie
badan

eksplorowanie tematu badan, w tym wybdr tematow badan, analiza
i formutowanie pytan badawczych;

przeprowadzanie wywiaddw, nie tylko jako technika badawcza, lecz takze
jako umiejetnos¢ prowadzenia rozmow z réznymi osobami w srodowisku
akademickim;

umiejetnos¢ pozyskiwania odpowiednich Zzrodet (znajomos¢é baz danych
i skuteczne wyszukiwanie wysokiej jakosci materiatow);

przeprowadzanie badan empirycznych;

zbieranie i analizowanie danych;

przedstawianie
wynikéw badan

e cytowanie zrédet i efektywne wykorzystywanie literatury, w tym opracowywanie

argumentowanie, wymagajgce znajomosci réznych rodzajow argumentéw oraz
umiejetnosci ich strukturalizacji;

pisanie, obejmujgce etapy pisania tekstu, strategie pisania, umiejetnos¢
korzystania z literatury oraz kwestie poprawnosci jezykowej;

przypisow, bibliografii oraz unikanie plagiatow;

prezentowanie ustalen badawczych (znajomosé réznych formatéw prezentacji,
zasad opracowywania przekazu oraz odpowiedniego zachowania sie podczas
prezentacji);

prezentowanie
wiasnego
punktu widzenia

aktywne uczestnictwo w dyskusjach, debatach i krytycznych dialogach oraz
zdolnosci do refleks;ji;

refleksja zaréwno indywidualna — w postaci samooceny i analizy wtasnych
ograniczen — jak i zbiorowa, w kontekscie efektywnosci pracy zespotowej, rél
w projektach grupowych oraz zasobdw spotecznych;

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Trzeba podkresli¢, ze umiejetnos¢ pracy z tekstem naukowym zazwyczaj jest
czyms$ nowym w zyciu studenta, ktéry dotychczas miat matg stycznosc z tekstami
zrédtowymi i nie czytat ich w sposéb krytyczny. Dla wiekszosci studentéow korzysta-
nie ze zrédet naukowych jest nowym doswiadczeniem, ktére dla wielu z nich oka-
zuje sie trudne. W celu rozwijania kompetenc;ji czytania tego rodzaju tekstéw nalezy
poszerzac¢ wiedze o réznych rodzajach tekstow naukowych wtasciwych danym dys-
cyplinom, strategiach czytania oraz umiejetnosci dokonywania streszczen. Studenci
powinni posig$¢ umiejetnos¢ czytania w konkretnym celu: przygotowawczym, eks-
ploracyjnym, krytycznym czy poréwnawczym. Podczas procesu ksztatcenia wchodzg
w interakcje z tekstami naukowymi, reprezentujgcymi rézne gatunki. W zaleznosci
od kierunku studidw, a to zwigzane jest z dyscypling naukowag, niektére formy wypo-
wiedzi bedg dominujgce w stosunku do innych, np. wytyczne kliniczne beda czytane
wytgcznie przez studentéw kierunkéw medycznych i im pokrewnych, natomiast nie
znajdg sie wsrdd tekstéw studentdw archeologii.

Zagadnienia zwigzane z gatunkami tekstow naukowych nie sg popularnym te-
matem opracowan z zakresu glottodydaktyki polonistycznej. Niewielu badaczy po-
Swieca im odrebne artykuty czy monografie. Wsrdd tych, ktorzy dostrzegajg w nich
potencjat badawczy nalezy wymienié¢ Grazyne Zarzycka, Samante Busito, Agnieszke
Jasinskga oraz Anne Dunin-Dudkowska (Zarzycka 2017; Busito 2022a, 2022b; Jasiriska
2021, 2023; Dunin-Dudkowska 2021). Na potrzeby dydaktyki JPA, i nie tylko, warto
odwotac sie do listy gatunkéw naukowo-dydaktycznych opracowanej przez Samante
Busito, gtéwnie dla nauk szeroko rozumianej humanistyki (Busito 2022a). Poniewaz
niniejszy artykut dotyczy umiejetnosci czytania, z zaproponowanego zestawienia wy-
brano wytgcznie te rodzaje tekstéw, ktére odnoszg sie do tej sprawnosci w kontek-
Scie kompetencji akademickich opisywanych wczesniej. To wtasnie z nimi najczesciej
spotykajg sie studenci. Sg to: artykut naukowy, artykut popularnonaukowy, prace
dyplomowe (licencjacka, magisterska), dysertacja (rozprawa doktorska), monogra-
fia, abstrakt, streszczenie, bibliografia, raport, encyklopedia, hasto encyklopedyczne,
stownik, definicja stownikowa, esej, praca zaliczeniowa (esej naukowy), recenzja, opi-
nia, sprawozdanie, podrecznik akademicki, skrypt, spis tresci, wykaz danych, aneks,
indeks, przypisy, wywiad naukowy, ankieta, leksykon i glosariusz. Zestawienie to
mozna jeszcze uzupetni¢ o dwa elementy: katalog biblioteczny (karta informacyjna
publikacji) oraz praca dyplomowa w ramach studiéw podyplomowych.

W wypadku studentéw kierunkéw medycznych gatunki tekstdw naukowych
prezentujg sie inaczej. Wyrdznia sie wsrdd nich: publikacje (doniesienia) oryginalne
o tematyce eksperymentalnej lub opisowej, artykuty przeglagdowe napisane w celu
opracowania nowych syntez lub uogdlnien albo w celu streszczenia stanu wiedzy
w jakiej$ dziedzinie, artykuty kazuistyczne (opisy przypadkéw), metaanalizy i bada-
nia wtérne, listy do redakcji (recenzje, krytyki, polemiki), ksigzki naukowe i rozdziaty
w ksigzkach oraz wytyczne kliniczne.
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3. STUDENCI UKRAINSCY W POLSCE

Przed agresjg Rosji na Ukraine w lutym 2022 roku o studentach pochodzenia
ukrainskiego moéwito sie i pisato rzadko, mimo ze stanowili oni najwiekszg grupe
obcokrajowcéw, ktérzy ksztatcili sie na polskich uczelniach wyzszych. Publikowane
opracowania dotyczyty zagadnien zwigzanych z procesem ksztatcenia i wyborem
polskich uczelni (Gierko 2015; Izdebska-Dtugosz 2017; Kapera 2017; Michno 2018;
Rokicki 2019), integracjq ukrainskiej spotecznosci studenckiej z polska spotecznoscia
(Dtugosz 2018) czy nauczaniem jezyka polskiego jako obcego studentéw (Gorska
2015; Izdebska-Dtugosz 2021).

Z danych udostepnionych przez Gtéwny Urzad Statystyczny wynika, ze w roku
akademickim 2020/2021 Ukraincy stanowili az 45% og6tu obcokrajowcdéw pobie-
rajacych nauke w Polsce, a w roku akademickim 2021/2022 juz tylko 42%. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze najwiekszy odsetek studentéw pochodzenia ukraifnskiego
odnotowano na przestrzeni lat 2015-2017, kiedy stanowili oni az 54% popula-
cji studentow spoza Polski. Byt to miedzy innymi skutek okupacji i aneksji Krymu
przez Rosje w 2014 roku oraz walk na wschodzie kraju. Na wzrost liczby studen-
téw z Ukrainy w Polsce miata tez wptyw nie najlepsza kondycja gospodarcza kraju.
W 2018/2019 roku na polskich uczelniach studiowato ponad 39 tys. studentéw po-
chodzenia ukrainskiego, co stanowito potowe wszystkich cudzoziemcéw. Od tego
momentu liczba obywateli ukrainskich studiujgcych w Polsce malata.

Statystyki dotyczgce 2021 roku pokazujg, ze studenci z Ukrainy przede wszyst-
kim ksztatcili sie na studiach pierwszego stopnia (76%), na studiach drugiego stopnia
byto ich znacznie mniej — 19%. Pozostate 6% to studenci jednolitych studiéw ma-
gisterskich. Co ciekawe, pomimo ogdlnego spadku liczby Ukraincéw w 2021 roku
odnotowano wzrost liczby studentédw z tego kraju na pierwszym roku studiow
pierwszego stopnia i na jednolitych studiach magisterskich. Mniej atrakcyjna dla
nich okazata sie oferta studiow drugiego stopnia.

Atak Rosji na Ukraine rozpoczat nowa fale przyptywu ukraifskich studentéw do
Polski. Od lutego 2022 roku Ministerstwo Edukacji i Nauki systematycznie monito-
rowato i publikowato dane liczbowe dotyczgce tej grupy ksztatcacej sie na wyzszych
uczelniach. Do 1 stycznia 2024 roku udostepniono w zasobach Otwarte Dane 92
zestawienia obejmujgce trzy kategorie: liczba studentéw z obywatelstwem ukrain-
skim, liczba studentéw z obywatelstwem ukrainskim w podziale na wojewddztwa
oraz liczba studentéw z Ukrainy z kierunku lekarskiego i lekarsko-dentystycznego.
Na potrzeby niniejszego artykutu przywotane zostang dane z pierwszej oraz drugiej
kategorii.

Studenci z Ukrainy w roku akademickim 2022/2023 podejmowali studia na
uczelniach publicznych (28,1%), niepublicznych (35%) oraz koscielnych (35,9%).
Najczesciej byty to studia niestacjonarne | oraz Il stopnia. Nie jest zaskoczeniem,
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ze najwiekszy odsetek studentdw pochodzenia ukrainskiego odnotowuje sie w ta-
kich miastach jak Warszawa, Krakéw, Wroctaw, Poznan czy tédz. Zwigzane jest to
z dostepnoscig uczelni wyzszych w tych miejscowosciach, przede wszystkim niepu-
blicznych, do ktdrych zasady rekrutacji sg tagodniejsze niz do szkoét paristwowych.
Ukraincy najrzadziej wybierali wojewddztwo: swietokrzyskie (853 osoby), lubu-
skie (254 osoby), podlaskie (190 osdb) oraz warminsko-mazurskie (186 osob). Na
tak mate zainteresowanie studiowaniem na tych terenach by¢ moze miatfa takze
wptyw mozliwos¢ znalezienia pracy przez mtodych ludzi. Duze miasta wojewddz-
twa mazowieckiego, matopolskiego czy dolnoslgskiego oferujg wieksze szanse na
zatrudnienie.

Z raportu opracowanego przez Osrodek Przetwarzania Informacji na zlecenie
Ministerstwa Edukacji i Nauki wynika, ze w roku akademickim 2022/2023 najwiecej
studentéw z Ukrainy wybrato dwie warszawskie niepubliczne uczelnie: Akademie
Finansow i Biznesu Vistula (1956 studentéw) oraz Akademie Ekonomiczno-Humani-
styczng (1858 osdb). Jedyng uczelnig publiczng, ktéra znalazta sie w pierwszej dzie-
sigtce najchetniej wybieranych przez Ukraincow, byt Uniwersytet Jagiellonski (1571
studentéw) (Raport 2023). Autorzy raportu zwracajg uwage na Krakowskg Akade-
mie imienia Andrzeja Frycza Modrzewskiego w Krakowie, w ktérej odsetek Ukra-
incéw wsrdd cudzoziemcdw stanowit 90,3% (1253 osoby), a ktéra juz wezesniej
cieszyta sie wérdd nich duza popularnoscig (Rokicki 2019).

Kierunki najczesciej wybierane przez ukrainskich studentéw to zarzadzanie oraz
informatyka. Na dalszych pozycjach znajdujg sie: logistyka, turystyka i rekreacja,
ekonomia, stosunki miedzynarodowe, psychologia, filologia, administracja i bez-
pieczenstwo wewnetrzne. Obywatele Ukrainy sg takze obecni na studiach o profilu
medycznym — kierunek lekarski oraz stomatologia.

0d 2019 roku Ukrairicy moga studiowac¢ w Polsce na podstawie umowy miedzy-
narodowej, w ktdrej strong jest polski rzad lub wtasciwy minister, umowy zawartej
z podmiotami zagranicznymi przez uczelnie, na podstawie decyzji wtasciwego mini-
stra, decyzji dyrektora Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (NAWA, w odnie-
sieniu do jej stypendystow) oraz decyzji administracyjnej rektora. Aby ubiegac sie
o studia, ukrainscy kandydaci musieli przedtozy¢ dokument poswiadczajacy ich zna-
jomos¢ jezyka polskiego przynajmniej na poziomie B2 wg Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego. Zazwyczaj byt to certyfikat uzyskany na egzaminie
przeprowadzanym przez Pafistwowg Komisje ds. Poswiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego.

Po agresji Rosji na Ukraine polski rzad bardzo szybko zareagowat w kwestii edu-
kacji nie tylko dzieci i mtodziezy, ale takze uczniéw klas maturalnych oraz studen-
téw. Zorganizowano pomoc w przeprowadzeniu egzaminu wstepnego na studia dla
uczniéw z Ukrainy z klasy maturalnej, ktérzy przebywali na terenie Polski. Umozli-
wiono takze bezptatne studiowanie na studiach stacjonarnych w jezyku polskim.
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Do uczelni w Polsce przypisano wszystkich studentéw z Ukrainy, ktdrzy zgtosili takg
potrzebe i zwiekszono liczbe miejsc w domach studenckich. Dodatkowo studenci
otrzymali mozliwosé ubiegania sie o stypendium socjalne, stypendium rektora,
stypendium dla osdb niepetnosprawnych, zapomoge i kredyt studencki. Uczelnie,
oferujgce studia dla obywateli ukrainskich, zapewniaty takze kursy jezykowe, na
ktérych studenci mogli uczyé sie jezyka polskiego od podstaw lub doskonali¢ swoje
umiejetnosci tak, aby osiggngé poziom B2.

W roku 2022 az 87% obywateli ukrairiskich studiujgcych w Polsce uczestniczyto
w studiach prowadzonych w jezyku polskim, 9% wybrato studia prowadzone w je-
zyku angielskim, 2% uczestniczyto w studiach w jezyku ukraifiskim i 2% w innym
jezyku (Raport 2023). Trzeba zaznaczyé, ze wsrdd studentdw z Ukrainy, rozpoczy-
najgcych studia na polskich uczelniach, byli réwniez tacy, ktérzy jednoczesnie kon-
tynuowali studia w Ukrainie w formie online, co byto dla nich duzym wyzwaniem
edukacyjnym i wigzato sie ze zwiekszonym obcigzeniem dydaktycznym.

4. REKONESANS BADAWCZY

Badanie zostato przeprowadzone w dwdch grupach. Pierwszg stanowili studenci
z Ukrainy, ktdrzy rozpoczeli studia na Uniwersytecie Warszawskim w roku akade-
mickim 2022/2023 oraz 2023/2024 i jednocze$nie uczeszczali na lektorat jezyka
polskiego jako obcego. Druga grupa sktadata sie z wyktadowcédw Uniwersytetu War-
szawskiego, ktdrzy wsrdd uczestnikdw swoich zajeé mieli studentéw ukrainskich, re-
prezentujgcych grupe uchodzczg. Dziatania badawcze nie byty prowadzone na duzg
skale, dlatego mozna przypisac im status rekonesansu badawczego, ktéry w przy-
sztosci moze postuzyc jako impuls do badan, ktérymi mozna by byto objgé¢ wieksza
grupe studentéw i wyktadowcdédw na polskich uczelniach. Nalezy wspomnieé, ze ba-
dania o podobnym profilu sg prowadzone od kilku lat przez Samante Busito, ktdra
dodatkowo kompetencje jezykowe studentow z Ukrainy opisywata na podstawie
informacji pozyskanych od lektorow jezyka polskiego jako obcego (Busito 2021).
Celowosc przeprowadzenia badan przez autorke niniejszego artykutu potwierdza
wzrastajgca liczba ukrainskich studentow na polskich uczelniach.

W marcu 2022 roku Uniwersytet Warszawski bardzo szybko wdrozyt dziatania na
potrzeby ksztatcenia mtodych uchodzcéw. We wspdtpracy z Konferencja Rektoréw
Akademickich Szkét Polskich oraz Miedzyuniwersyteckim Centrum Informatyzacji
zostat opracowany i udostepniony ogdlnouczelniany system rekrutacji studentow
z Ukrainy, ktorzy przybyli do Polski po 23 lutego 2022 roku w zwigzku z konfliktem
zbrojnym na terytorium tego panstwa. Rekrutacja na UW przeznaczona dla obywa-
teli polskich i ukraifskich, ktérzy przyjechali z Ukrainy po 23 lutego 2022 roku, roz-
poczeta sie po 29 kwietnia 2022 roku. W rekrutacji na rok akademicki 2022/2023
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przygotowano dodatkowych 2437 miejsc wytacznie dla kandydatow z Ukrainy
(1507 miejsc dla 0sdb rozpoczynajacych studia, 930 miejsc dla oséb przenoszgcych
sie ze swoich uczelni). Miejsca dla kandydatéw z Ukrainy zostaty przygotowane poza
pulg miejsc przewidzianych w zwyktym procesie rekrutacji — tak aby nie ograni-
czac szans pozostatych kandydatéw na dostanie sie na studia. W ramach IRK Ukra-
ina uruchomiono rekrutacje na 181 programow studiéw. Sposrdd 1412 aplikacji
na studia za posrednictwem systemu IRK Ukraina przyjeto 332 osoby. Dodatkowo
przyjeto takze 184 obywateli Ukrainy w ramach otwartej rekrutacji (dostepnej dla
wszystkich kandydatow). tacznie zatem przyjeto 516 obywateli Ukrainy na studia
na Uniwersytecie Warszawskim. Liczba ta byta ponad dwukrotnie wyzsza niz w ubie-
gtych latach (dla poréwnania: w roku 2021 przyjeto tacznie 247 obywateli Ukrainy,
aw 2020 roku — 229).

W 2022 roku okoto 3 500 oséb z Ukrainy skorzystato z kursow jezyka polskiego
jako obcego. Ze wzgledu na duze zapotrzebowanie prowadzone byty w dwdch for-
mach: online oraz stacjonarnie. W ksztatcenie jezykowe byto zaangazowanych wiele
jednostek organizacyjnych UW, ktdre prowadzity jednoczesnie zajecia, m.in. Uni-
wersytet Otwarty, Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow
,Polonicum” Wydziatu Polonistyki czy Biblioteka Uniwersytecka. Finansowanie kur-
sow odbywato sie zardwno ze Srodkéw wiasnych uczelni, jak i specjalnie pozyska-
nych w tym celu — wsrdd nich byty srodki uzyskane w ramach programu Narodowe;j
Agencji Wymiany Akademickiej ,Solidarni z Ukraing”, jak rowniez wygospodaro-
wane w ramach juz prowadzonych dziatan, tj. w Programie zintegrowanych dziatan
na rzecz rozwoju Uniwersytetu Warszawskiego (Program ZIP).! W ramach ZIP zor-
ganizowano zajecia lektoratu jezyka polskiego (rézne poziomy znajomosci jezyka
Al - B2), ktére pozwolity na opanowanie jezyka polskiego w stopniu co najmniej

1 Oprocz ksztatcenia jezykowego Program ZIP przygotowat kilka innych sciezek pomocy dla stu-
dentéw. Zatrudniono na rok dwoch koordynatoréw ds. ksztatcenia studentow z Ukrainy, ktdrych zada-
niem byto zapewnienie wsparcia organizacyjnego studentom bedgcym imigrantami wojennymi. Jeden
z koordynatoréw pracowat z nami w Biurze Innowacji Dydaktycznych, natomiast drugi zatrudniony
zostat w Welcome Point — punkcie informacyjnym dla zagranicznych studentéw. Dodatkowo na rok
zatrudniono ttumaczke jezyka ukrainskiego, ktdra zajmowata sie ttumaczeniem dokumentéw uniwer-
syteckich, informacji dostepnych na stronach jednostek uniwersyteckich i materiatéw dydaktycznych
wykorzystywanych w zajeciach adresowanych do studentéw z Ukrainy. Uruchomiono ,,Baze zajec zdal-
nych” —8 kurséw asynchronicznych w jezyku ukraifiskim (niektére byty takze po polsku i 1 w jezyku an-
gielskim), na ktore studenci z Ukrainy mogli sie zapisywac i w ten sposdb zalicza¢ pule zajec¢ ogdlnouni-
wersyteckich. tgczna liczba uczestnikéw w ,,Bazie zaje¢ zdalnych” wyniosta 267 oséb. Przygotowano
szereg kurséw, w ktérych brali udziat studenci, np.: , Przeciwdziatanie molestowaniu seksualnemu na
uczelni” (29 oséb); ,,Kurs na rownosc. Przeciwdziatanie dyskryminacji na UW” (45 oséb); ,,1000 lat sa-
siedztwa. Czy istnieje polsko-ukrainska wspdlnota kulturowo-obrzedowa?” (27 oséb); ,,Oswoic trudne
emocje. Spotkanie z lekiem” (37 osdb); ,,Polszcza. Kurs z zakresu geografii kultury Polski” (25 osdb);
,Mobbing w miejscu pracy — zapobieganie, rozpoznawanie, reagowanie” (6 osob); ,Onboarding
at UW” (26 osdb).
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pozwalajgcym na efektywny udziat w zajeciach akademickich, co byto warunkiem
koniecznym do kontynuowania studiéw na polskich uczelniach. Liczba godzin lekto-
ratéw dla kazdej z grup w ciggu jednego roku akademickiego wynosita 480. W lek-
toratach wzieto udziat 238 uczestnikéw. Dodatkowo 72 osoby mogty uczestniczy¢
w kursie doskonalgcym znajomos¢ jezyka polskiego na poziomie B1.

4.1. Metodologia badan

Przedmiotem rekonesansu badawczego byta sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem

tekstéw naukowych (TN) przez studentow z Ukrainy. Za cel postawiono sobie probe

wskazania problemow nie tylko z odbiorem TN, ale takze jego wtasciwg interpreta-

cjg i wykorzystaniem go w samym procesie studiowania oraz przygotowywania prac

zaliczeniowych. Badanie przeprowadzone w okresie luty — kwieciert 2024 roku miato

przynies¢ odpowiedzi na nastepujgce pytania badawcze:

1) Czy kursy jezykowe przygotowujg przysztych studentéw z Ukrainy do aktywnego
udziatu w zajeciach?

2) Czy kursy jezykowe przygotowujag przysztych studentéw z Ukrainy do pracy z tek-
stem naukowym?

3) Zjakimigatunkami tekstow naukowych spotykajg sie studenci najczesciej i ktére

z nich sprawiajg im najwiekszg trudnosé?

4) Jakie trudnosci napotykajg studenci w zrozumieniu tekstéw naukowych?
5) Jakie metody i techniki wspierajgce zrozumienie tekstow naukowych stosuja
studenci?

Dane zbierano metodg ankietowa. Dla kazdej z grup informatoréw opraco-
wano inny kwestionariusz, ktéry zawierat pytania otwarte oraz pytania zamkniete.
Do przygotowania obu formularzy ankietowych wykorzystano kreator formularzy
Google, ktdry pozwala na petng anonimizacje respondentéw oraz udzielonych przez
nich odpowiedzi.

W badaniu wzieto udziat 49 respondentéw, reprezentujgcych dwie grupy ba-
dawcze. Pierwszg stanowili studenci — 29 oséb?, biorgcy udziat w lektoratach, ktére
prowadzitam w roku akademickim 2022/2023 w ramach zaje¢ organizowanych
przez ZIP, a realizowanych w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzo-
ziemcow ,,Polonicum” Wydziatu Polonistyki. Miatam mozliwos¢ pracy z trzema gru-
pami studentow z Ukrainy, ktorzy rozpoczeli w tym okresie studia na Uniwersytecie
Warszawskim (tabela 2.). Celem kazdego uczestnika byto osiggniecie poziomu B2,
ktdéry na koniec zaje¢ zostat zweryfikowany wewnetrznie przez jednostke realizujgca
lektoraty. Wyjatek stanowita grupa lll, ktéra z racji limitu godzin oraz poziomu bie-

2 W lektoratach dla wszystkich grup uczestniczyto 31 studentéw, jednak dwoje z nich z grupy | zre-
zygnowato ze studidw na UW po pierwszym roku nauki, dlatego grupa studentdw, ktéra wzieta udziat
w badaniu, liczyta 29 oséb.
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gtosci ,,na start”, ktory byt samodzielnie deklarowany przez uczestnikdw, nie miata
realnych szans na osiggniecie poziomu B2. Zajecia kazdej z grup trwaty inng liczbe
godzin. Najwiecej zaje¢ mieli do dyspozycji ci, ktérzy rozpoczynali nauke od pod-
staw. Intensywnos¢ zajec takze byta zréznicowana. Grupa | miata zajecia cztery razy
w tygodniu przez dwa semestry, grupa |l dwa razy w tygodniu przez jeden semestr,
a grupa lll pieé razy w tygodniu przez 6 tygodni. Liczba jednostek dydaktycznych
oraz intensywnos¢ nauki miata wptyw na szybkosé przyswajania materiatu jezyko-
wego. Programy kursow dawaty prowadzgcemu mozliwosc realizowania tresci edu-
kacyjnych zwigzanych z kierunkami studiow oraz zainteresowaniami uczestnikdw
lektoratu w grupie | oraz Il.

Tabela 2. Ukrainscy uczestnicy lektoratéw z jezyka polskiego jako obcego

Poziom wg ESOKJ Poziom wg ESOKJ Liczba Liczba
Grupa . P . . . . P
na poczatku zajec na zakonczenie zajec godzin | studentow
| Al B2 400 9
Il B1/B2 B2 140 8
] A2 B1 100 14

Zrédto: opracowanie wiasne.

Uczestnicy lektoratdw, reprezentujacy grupe | oraz ll, studiowali na wybranych
przez siebie kierunkach. Nalezy wspomnie¢, ze niektdrzy z nich byli jednoczesnie
studentami swoich pierwotnych uczelni i uczestniczyli w zajeciach online na Ukra-
inie. W grupie Il znalazty sie osoby, ktére dopiero miaty rozpoczagé studia na wy-
branych kierunkach UW. Ich zajecia odbywaty sie we wrzesniu, dzieki czemu osoby
te nie byty obcigzone dydaktycznie i mogty koncentrowadé sie wytgcznie na nauce
jezyka polskiego. Wsréd kierunkéw studidow kursantdéw dominowaty profile humani-
styczne (tabela 3.). Najpopularniejszym kierunkiem wsrod studentow z Ukrainy jest

Tabela 3. Kierunki studiow wybrane przez studentéw z Ukrainy, biorgcych udziat w lektoratach
jezyka polskiego

Grupa Nazwa kierunku i liczba studentéw

ukrainistyka z jezykiem angielskim (1), europeistyka (1), matematyka (1), iberystyka (1),
| studia wschodnie (1), geologia (2), zarzadzanie finansami i rachunkowos¢ (1), prawo (1)

Il ukrainistyka z jezykiem angielskim (2), psychologia (3), kognitywistyka (1), dziennikarstwo
i medioznawstwo (1), politologia (1)

ukrainistyka z jezykiem angielskim (4), psychologia (1), europeistyka (1), matematyka (1),
Il | kognitywistyka (1), iberystyka (1), filologia angielska (1), miedzynarodowe studia filologiczne
(1), biotechnologia (1), informatyka (1), ochrona srodowiska (1)

Zrédto: opracowanie wiasne.
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ukrainistyka z jezykiem angielskim. Wybér ten mozna okresli¢ jako ,wybér zacho-
wawczy”, ktéry obserwowatam 16 lat temu wsrdd uczestnikéw lektoratow jezyka
polskiego na UW, pochodzgcych z krajéw arabskich, ktérzy jako kierunek studiow
na pierwszym roku najczesciej wybierali arabistyke albo archeologie. Na wybory
studentéw obu tych grup miato wptyw przekonanie, ze studia — cho¢ czesciowe,
w jezyku rodzimym bedg tatwiejsze, co potem okazywato sie ztudne.

Druga grupa respondentdw (20 oséb) reprezentowata wyktadowcéw Uniwersy-
tetu Warszawskiego, ktérzy przynajmniej dwa lata prowadzg ¢wiczenia, warsztaty
oraz konwersatoria ze studentami pochodzgcymi z Ukrainy. Ze wzgledu na miejsce
pracy autorki niniejszego artykutu dostep do informatoréw nie byt trudny. W ba-
daniu udziat wzieto 20 wykfadowcdw, ktérzy reprezentowali nastepujgce kierunki
studiéw: dziennikarstwo i medioznawstwo (4), psychologia (4), ukrainistyka z jezy-
kiem angielskim (4), politologia (3), matematyka (2), europeistyka (1) oraz stosunki
miedzynarodowe (3).

4.2. Wyniki przeprowadzonych badan

Dane zebrane podczas badania w obu grupach respondentéw pokazuja, ze jezyk
polski do celéw akademickich dla studentéw z Ukrainy jest niezbednym narzedziem
do poruszania sie w uniwersyteckiej rzeczywistosci i stanowi on problem, nie tylko
dla nich samych, ale takze dla prowadzacych. Wszyscy ankietowani uwazaja, ze
kursy JPJO, w ktérych biorg udziat studenci lub przyszli studenci, nie przygotowujg
swoich uczestnikdw do postugiwania sie tg odmiang polszczyzny. Przedstawiciele
grupy pierwszej najczesciej wskazywali na to, ze na kursach uczyli sie jezyka ogdl-
nego, ktérego tylko niektdre elementy sg im potrzebne na zajeciach. Zajecia lek-
toratowe pozwolity im opanowac gramatyke jezyka polskiego, jednak zabrakto na
nich: leksyki z poszczegdlnych dziedzin (56%), podstawowej terminologii potrzebnej
do rozpoczecia studidw (75%), strategii pisania tekstéw naukowych na potrzeby
studiéw (90%), czytania tekstéw naukowych — krétkich i dtuzszych (88%), przygo-
towywania prezentacji dotyczacych wybranych dziedzin nauki (70%) oraz strategii
wypowiadania sie na naukowe tematy, w tym brania udziatu w dyskusjach (68%).

Odpowiedzi udzielone przez studentéw pokrywajg sie z opiniami wyktadow-
cow, ktorzy uwazaja, ze studenci z Ukrainy majg ktopoty z: pisaniem prac zalicze-
niowych w jezyku polskim, zabieraniem gtosu w dyskusjach na temat przeczytanych
tekstéw, co wedtug nich wigze sie z ich niezrozumieniem lub tylko czesciowym zro-
zumieniem. Nauczyciele akademiccy dodatkowo wskazywali, ze staba znajomosé
JPA blokuje ich w czynnym udziale w zajeciach, szczegdlnie konwersatoryjnych, kto-
rych idea opiera sie interakcji jezykowej miedzy prowadzgcym a uczestnikami oraz
miedzy samymi uczestnikami zaje¢. Ma to zwigzek ze stabg znajomoscig stownictwa
specjalistycznego oraz tego, ktdre ma stuzy¢ wyrazaniu opinii wtasnych i cudzych. Te
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deficyty w JPA powodujg, Ze studenci osiggajg gorsze wyniki w nauce. Ponad potowa
ankietowanych wyktadowcéw (75%) zauwaza, ze na drugim i trzecim roku studiow
| stopnia ukrainscy studenci radzg sobie jezykowo duzo lepiej niz na pierwszym roku,
jednak nadal popetniajg btedy jezykowe, ktére momentami utrudniajg zrozumienie
tego, co chcieliby przekazac. Sugerujg, ze kontakt z innymi studentami oraz uczestni-
czenie w zajeciach, ale takze ich praca wtasna, majg duzy wptyw na rozwdj jezykowy
w obszarze dyscypliny, ktérg studiuja.

W badaniu poruszono takze kwestie, czy prowadzacy zajecia z grupami, w kto-
rych sg ukrainscy studenci, dostosowujg jezyk oraz strategie dydaktyczne w pracy
z nierodzimymi uzytkownikami polszczyzny. Niektérzy respondenci z pierwszej
grupy badawczej (38%) odczuwajg, ze wyktadowcy na poczatku wspierajg ich
w nauce: (a) proponujgc im inng forme zaliczenia przedmiotu, (b) oceniajac prace
pisemne pod wzgledem merytorycznym, a mniej restrykcyjnie pod wzgledem jezy-
kowym, (c) modyfikujac liste lektur, (d) wydtuzajac czas pisania wejsciéwek, kolo-
kwidw, zaliczer oraz egzamindw. Wsréd ankietowanych wyktadowcow tylko 20%
stosuje wobec studentéw z Ukrainy inne techniki dydaktyczne niz wobec polskich.
Najczesciej sg to: inny system oceniania — ocena pracy gtéwnie pod katem meryto-
rycznym, preferowanie weryfikacji wiedzy podczas odpowiedzi ustnych oraz praca
w zespotach, w ktérych student z Ukrainy moze liczy¢ na wsparcie kolegdéw z Polski.

Gtéwnym przedmiotem przeprowadzonego badania byta praca z tekstem na-
ukowym, na ktdrg sktadajg sie nastepujgce elementy: (1) dostepnos¢ tekstow na-
ukowych, (2) gatunki tekstéw naukowych, z ktdrymi spotykajg sie studenci podczas
zaje¢, (3) techniki pracy z tekstami naukowymi, ktére stosujg studenci, (4) trudnosé
tekstéow naukowych pod wzgledem jezykowym, (5) wptyw lektury tekstéw nauko-
wych na poziom znajomosci JPA studentow.

Kazdy ze studentdw przed rozpoczeciem sie zaje¢ powinien zapoznac sie z sy-
labusem, ktdry jest przygotowywany przez prowadzgcego dla danego cyklu dy-
daktycznego. Jednym z elementéw tego dokumentu jest lista lektur, obowigzujaca
w czasie zaje¢ i wymagana do zaliczenia danego przedmiotu. Niektérzy wyktadowcy
oprécz zréodet obowigzkowych umieszczajg w sylabusie lektury uzupetniajace, po
ktére moga siegna¢ dodatkowo osoby zainteresowane tematyka zajec¢. Wszyscy
uczestnicy badania ankietowego, bedacy studentami, zadeklarowali, ze zawsze za-
poznajg sie z trescig sylabusa. Najbardziej sg zainteresowani warunkami zaliczenia
przedmiotu oraz listg lektur, ktdra juz na samym poczatku wzbudza w nich niepokdj.
Ponad potowa z nich (70%) obawia sie, ze nie zdgzy przeczytac wszystkiego. Prowa-
dzacy zajecia majg Swiadomosé, ze studenci rzadko czytajg wszystkie teksty z listy
lektur obowigzkowych (75% badanych wyktadowcdw), natomiast po teksty uzupet-
niajgce siegajg nieliczni.

Wiekszos$¢ ankietowanych studentow (85%) na poczatku studidw, analizujgc
wykaz zrédet, ma problemy z okresleniem gatunku tekstu naukowego. Opis biblio-
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graficzny poszczegdlnych pozycji na liscie lektur jest dla nich niezrozumiaty. Nie
wiedzg, czego majg szukac: ksigzki czy artykutu, jesli artykutu — to gdzie. Ktopoty
te pojawiajg sie podczas sprawdzania dostepnosci danego zrédta. Wszyscy badani
najpierw szukajg pozycji w zasobach internetowych, potem w bibliotekach
i czytelniach wydziatowych, a na koncu w bibliotece uniwersyteckiej. Tylko
45% studentéw wskazato, ze wyktadowcy czesciowo udostepniajg im poszczegdlne
teksty naukowe — pojedyncze artykuty oraz raporty — w toku trwania semestru. Stu-
denci jednogtosnie stwierdzili, ze bytoby dobrze, gdyby mogli mie¢ wczesniej dostep
do tekstow, poniewaz to dawatoby im mozliwosé zapoznawania sie z nimi z wy-
przedzeniem. Niestety takie postepowanie blokujg regulaminy bibliotek i czytelni
i studenci nie mogg ,trzymac” ksigzki dtuzej niz miesigc. Ta grupa respondentéw
zostata poproszona o zadeklarowanie, kiedy kazdy z jej cztonkdéw rozpoczyna przy-
gotowywanie sie do zajeé, czyli czytanie tekstéw. Wiekszos¢ z nich (75%) wybrata
odpowiedz: 2—3 dni przed planowanymi zajeciami. Pozostali ankietowani zaczynaja
pracowac z tekstami dzien przed zajeciami. Na podstawie uzyskanych odpowiedzi
mozna stwierdzié, ze dostepnos¢ literatury do poszczegdlnych przedmiotdow nie
wptywa na prace studentow z tekstem. Mimo iz chcieliby oni mieé¢ zrédta ,,pod
reka” odpowiednio wczesniej, to i tak korzystaliby z nich w ostatniej chwili, co po-
twierdza odpowiedz na przywotane pytanie. Nalezy dodaé¢, ze wszyscy wyktadowcy,
ktérzy brali udziat w badaniu, deklarowali, ze stale modyfikujg liste lektur i majg na
uwadze dostepnos¢ poszczegdlnych pozycji. Jezeli jakis tekst jest trudny do zdoby-
cia, udostepniajg go studentom w formie skanu lub kserokopii (90%), jednak dzieje
sie to z tygodniowym wyprzedzeniem.

Lista gatunkéw naukowych, o ktdrej pisano juz wczesniej, jest dtuga. Jednak
studenci, ktdrzy przygotowuja sie do zajeé, nie majg do czynienia ze wszystkimi
rodzajami tekstow. Wszyscy wskazali, ze najczesciej czytajg artykuty naukowe oraz
monografie. Rzadziej siegajg po raporty (45%), recenzje (40%), encyklopedie i stow-
niki (35%), podreczniki akademickie (30%) oraz skrypty (27%). Prawdopodobnie
jest to spowodowane tym, ze sg dopiero na pierwszym albo drugim roku studiow
i do tej pory nie musieli korzystac z innych tekstow. Wyktadowcy konstruujgc listy
lektur, najczesciej wskazywali nastepujace typy tekstow naukowych, ktére w nich
wystepuja: artykut i monografia (100%), raport (70%), doniesienie z badan (60%)
oraz podrecznik akademicki (40%). Swoje odpowiedzi uzasadniali tym, ze artykuty
prezentujg najnowsze wyniki badan, z monografii zazwyczaj studenci czytajg wska-
zane przez nich fragmenty.

Prowadzacy zajecia majg Swiadomos, ze literatura, ktora zalecajg do przeczy-
tania, moze na poczatku sprawia¢ ktopoty ukrairiskim studentom (75%), poniewaz
ze zrozumieniem niektdrych tresci majg problemy takze studenci polskojezyczni.
Podkresdlajg, ze teksty sg trudne pod wzgledem leksykalnym i wymagajg od czytel-
nika znajomosci terminologii oraz konkretnych struktur sktadniowych. Wyktadowcy
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zauwazajg, ze w artykutach i monografiach wystepujg pewne schematy jezykowe
o wysokim stopniu powtarzalnosci, ktére zapadajg w pamieé. Na odbiér poszcze-
gélnych publikacji wptywa tez réznica w zasobie wiedzy studentéw, ktéra wynika
z rdznic programowych w zakresie ksztatcenia sredniego.

Spostrzezenia nauczycieli akademickich potwierdzajg ankietowani studenci. Oni
takze zwracajg uwage na trudng leksyke, ale dodatkowo wskazujg na to, ze majg
problemy z odkodowaniem przekazu, poniewaz w tekstach znajduja sie bardzo dtu-
gie zdania. To zmusza ich do kilkukrotnego odczytywania takiego zdania i w celu
lepszego zrozumienia dzielenia go na mniejsze elementy. Pod wzgledem gramatycz-
nym teksty naukowe dla studentdéw nie sg zbyt skomplikowane, poniewaz wiekszos¢
struktur opanowali wczesniej na kursach JPJO. Badania pokazaty, ze duzym proble-
mem w pracy z TN jest szybkos$¢ czytania publikacji w jezyku polskim. Studenci (68%)
wskazali, ze przeczytanie tekstu zajmuje im duzo czasu. Aby go zrozumie¢, muszg
te czynnos$¢ powtdrzyé dwu- lub trzykrotnie. Spostrzezenie to pokrywa sie z bada-
niami Tomasza Mozdzierza, ktéry zauwaza, ze im wyzszy poziom zaawansowania je-
zykowego, tym szybsze tempo czytania studentow (Mozdzierz 2019). Jednak nalezy
podkresli¢, ze respondentami w jego badaniach byli studenci bedacy na jezykowym
poziomie C1 oraz C2, a studenci, ktérzy brali udziat w dziataniach badawczych au-
torki artykutu byli na poziomie B2.

Trudnosci tekstow naukowych wptywajg na dobér strategii stosowanych przez
studentéw w pracy z nimi. Czesto dtugos¢ TN ma wptyw na to, czy student czyta go
w catos$ci. Ponad potowa ankietowanych (60%) deklarowata, ze zdarza im sie nie do-
czytad tekstu do korica, poniewaz jest on zbyt dtugi. Dotyczy to gtéwnie monografii
lub artykutéw, ktére majg wiecej niz 10 stron. Ankietowani zwrdcili takze uwage na
uktad tekstu (70%). Wedtug nich lepiej sie im czyta TN publikowane w jednej kolum-
nie niz dwdch. Na odbidr tekstu i tempo pracy ma takze wptyw format i wielkos¢
czcionki. Studenci chetniej pracujg z publikacjg papierowa (65%), poniewaz mogga
robi¢ notatki i zakreslac to, co jest wazne. Nie wszyscy mogg pozwoli¢ sobie na ko-
rzystanie z czytnikow. Tak wiec, jezeli tekst artykutu dostepny jest w wersji pdf, sta-
rajg sie go w miare mozliwosci wydrukowaé. Ze wzgledéw finansowych nie robig
tego z dtuzszymi publikacjami.

Na podstawie uzyskanych wynikéw badan mozna ustali¢ schemat, wedtug kté-
rego studenci pracujg z tekstem. Najpierw sprawdzajg jego dtugosé, nastepnie czy-
tajg i zaznaczaja to, co wedtug nich jest najwazniejsze. Nieznane stowa starajg sie
rozumiec z kontekstu, ale czesciej siegajg do stownika w wersji elektronicznej. Rza-
dziej korzystajg ze stownikdw papierowych. Ttumaczg pojedyncze stowa lub cate
frazy. Wszyscy ankietowani zadeklarowali, ze czesto z powodu duzego obcigzenia
dydaktycznego nie sg w stanie wszystkiego przeczytaé na zajecia, dlatego wspo-
magajg sie aplikacjg ChatGTP, ktdrg traktujg jako kompleksowego ttumacza tek-
stéw z jezyka polskiego na ukraifski. Trudno jest im oceni¢ jakos¢ ttumaczenia,
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ale 80% ankietowanych uwaza, ze jest ono dobre i dzieki temu idg przygotowani
na zajecia. Niektorzy studenci (20%) podczas lektury TN korzystajg ze wsparcia
polskich kolegdw, ale nie jest to czeste. Dzieki konsultacji z nimi sprawdzajg, czy
dobrze zrozumieli tres¢. Tylko niektorzy z ankietowanych (25%) zadeklarowali, ze TN
w jezyku polskim czytajg tylko raz. Ponad 60% czyta go przynajmniej dwa razy, a po-
zostali trzy.

Za ciekawe mozna uznac to, ze tylko 20% studentéw zanim rozpocznie czytanie
artykutu naukowego zapoznaje sie z jego abstraktem, jezeli jest, oraz ze stowami
kluczami. Niestety ankietowani nie wskazali, dlaczego tak postepujg. Mozna przy-
puszczaé, ze wychodzg z zatozenia, ze muszg przeczytac caty tekst i nie chcg traci¢
czasu na analize tego, co jest szczegdétowo opisane w tekscie wiasciwym. Trudno jest
uznacd to za btagd w sztuce, by¢ moze studenci nie majg Swiadomosci, ze streszcze-
nie pomogtoby im sie przygotowac do dalszej lektury, a rozumienie podstawowych
pojec — stéw kluczy — utatwitoby tez zrozumienie tresci.

Zaréwno wyktadowcy, jak i studenci zauwazyli, ze lektura tekstéw naukowych
korzystnie wptywa na ich kompetencje w zakresie JPA. Poszerzajq oni zakres swojego
stownika, ale przede wszystkim wzrasta ich kompetencja stylistyczna. Prowadzacy
zajecia (60%) obserwujg, ze po roku studidw ich ukrainscy studenci wypowiadaja
sie lepiej, uzywajac struktur leksykalnych wtasciwych dyskursowi akademickiemu.
Widzg takze wptyw czytania TN na jakos¢ prac pisemnych przygotowywanych przez
studentow. Zawierajg one jeszcze usterki jezykowe, ale s3 lepsze pod wzgledem
kompozycji, doboru stownictwa oraz struktury zdan, ktére sg bardziej przejrzyste.
Jednak niektdrzy nauczyciele akademiccy (30%) w pytaniu otwartym, dotyczgcym
wptywu czytania TN na jako$¢ prac pisemnych zastanawiajg sie, czy studenci do ich
przygotowywania nie wykorzystujg sztucznej inteligencji.

Sami studenci takze widza, ze jakos¢ ich JPA pod wptywem pracy z tekstami na-
ukowymi polepsza sie. Wiekszos¢ z nich (90%) uwaza, ze wzrdst ich zaséb leksykalny
w zakresie stownictwa specjalistycznego, a ponad potowa ankietowanych (55%) od-
notowata poprawe w pisaniu — tatwiej jest im konstruowac zdania oraz kompono-
wac prace zaliczeniowe.

5. PODSUMOWANIE

Przeprowadzone badania podejmujg problematyke nauki jezyka polskiego akade-
mickiego (JPA) przez studentow z Ukrainy, ktérzy majg trudnosci w efektywnym
postugiwaniu sie nim na uniwersytetach w Polsce. Wyniki wykazaty, ze kursy je-
zyka polskiego jako obcego (JPJO) nie przygotowujg wystarczajgco do zrozumienia
i stosowania specjalistycznego stownictwa oraz terminologii akademickiej, co ma
zasadnicze znaczenie dla sukcesu edukacyjnego. Ponadto studenci wskazali na braki
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W hauczaniu strategii pisania tekstéw naukowych, czytania dtuzszych materiatow,
przygotowywania prezentacji oraz uczestnictwa w dyskusjach naukowych.

Wyktadowcy zauwazyli, ze studenci z Ukrainy maja trudnosci z aktywnym udzia-
tem w zajeciach, gtdwnie ze wzgledu na ograniczone umiejetnosci jezykowe, co
wptywa na ich oceny i osiggniecia. Z czasem, na drugim i trzecim roku studiow,
ich kompetencje jezykowe poprawiaja sie, jednak wcigz zauwazalne sg btedy lin-
gwistyczne. Wyktadowcy stosujg rézne techniki dydaktyczne, by wspieraé tych stu-
dentow, takie jak mniej rygorystyczne ocenianie prac pisemnych, dostosowywanie
zaliczen oraz modyfikowanie listy lektur.

W badaniach zwrécono uwage na wyzwania, z ktérymi mierzg sie ukrainscy stu-
denci w Polsce podczas lektury tekstéw naukowych w jezyku polskim. Na utrudniong
prace z nimi wptywa ztozonos¢ leksykalna tekstow i koniecznos¢ zrozumienia specjali-
stycznej terminologii oraz skomplikowanych struktur sktadniowych. Wynika z tego, ze
artykuty i monografie zawierajg powtarzalne schematy jezykowe, co teoretycznie po-
winno utatwia¢ zapamietywanie, jednak dtugosc¢ zdan i wielopoziomowos¢ ich struk-
tury sprawia, ze studenci muszg czesto analizowac¢ tekst kilkukrotnie. Zrozumienie
tekstu komplikujg takze réznice programowe miedzy ukrairiskim a polskim systemem
edukacji, poniewaz studenci rdznig sie zasobem wiedzy. Czytanie publikacji w jezyku
polskim zajmuje im duzo czasu, czesto wymagajac kilkukrotnego powtdrzenia tej
czynnosci. Z tego powodu studenci wykorzystujg rozne strategie adaptacyjne, w tym
elektroniczne stowniki oraz pomoc kolegdéw i narzedzi online, takich jak ttumaczenie
maszynowe tekstéw. Ciekawym spostrzezeniem jest to, ze studenci majg problemy
z doczytywaniem tekstdw do korca, zwtaszcza jesli przekraczajg one 10 stron. Nalezy
przypuszczaé, ze jest to wynikiem ich niewystraczajgcej kompetencji w zakresie JPA.

Rekonesans badawczy oraz analiza jego wynikdéw pokazujg, ze juz kandydaci
na przysztych studentdéw powinni uczestniczy¢ w kursach profilowanych z jezyka
polskiego jako obcego, podczas ktdérych nabywaliby umiejetnosci z zakresu jezyka
polskiego do celéw akademickich. Programy takich kurséw powinny uwzgledniaé
podstawowe informacje o tekstach naukowych oraz ich opisie, mam tu na mysli opis
bibliograficzny tekstu. Bytby to dobry czas na poznanie budowy dwéch podstawo-
wych gatunkéw naukowych — artykutu oraz monografii. Dzieki temu w przysztosci
unikneliby btedéw zwigzanych z poszukiwaniem literatury przedmiotu wskazanej
przez prowadzacego.
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Strategie i trudnosci w pracy z tekstem naukowym w srodowisku akademickim
(na przyktadzie ukrainskich studentow w Polsce)

Streszczenie

Niniejszy artykut koncentruje sie na umiejetnosci czytania ze zrozumieniem — jednej z pieciu
podstawowych sprawnosci jezykowych oraz fundamentalnej kompetencji akademickie;j.
W tym kontekscie czytanie ze zrozumieniem rozumiane jest jako umiejetnos¢ efektywnej pracy
z tekstem naukowym, co stanowi istotny element edukacji na poziomie wyzszym. Temat ten
zostat podjety w odniesieniu do studentéw pochodzenia ukraifiskiego, ktorzy rozpoczeli studia
na Uniwersytecie Warszawskim w 2022 roku. Artykut ma charakter teoretyczno-badawczy.
W pierwszej czesci omawiane sg kompetencje akademickie oraz specyfika tekstéw naukowych
z perspektywy dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, skierowanej do celéw akademickich.
Szczegdlna uwaga poswiecona jest wyzwaniom, jakie napotykajg studenci w pracy z tekstami
naukowymi. Druga czes¢ artykutu prezentuje wyniki badania, ktére miato na celu zidentyfikowanie
trudnosci, z ktérymi borykaja sie ukrainscy studenci w trakcie nauki na polskich uczelniach, ze
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szczeg6lnym uwzglednieniem Uniwersytetu Warszawskiego. Badanie to obejmowato zaréwno
aspekty jezykowe, jak i pozajezykowe. Analizowano opinie samych studentdw oraz perspektywy
wyktadowcow akademickich. Opisano takze ogdlng sytuacje ukraifskich studentéw na polskich
uczelniach wyzszych, ze szczegdlnym naciskiem na Uniwersytet Warszawski, ktéry stanowit
gtdwne miejsce prowadzenia badan.

Stowa klucze: jezyk polski jako jezyk obcy — jezyk do celéw akademickich — czytanie — praca z
tekstem naukowym — studenci z Ukrainy.

Working with scientific texts in an academic setting — strategies and challenges
(as exemplified by Ukrainian students in Poland)

Summary

The article focuses on reading comprehension — one of the five key language skills and
a fundamental academic competency. In this context, reading comprehension is understood
as the ability to effectively engage with scientific texts, which is a crucial component of higher
education. The topic is examined in relation to Ukrainian students who began their studies at
the University of Warsaw in 2022. The article combines the theoretical and empirical approach.
The first part discusses academic competencies and the characteristics of scientific texts from the
perspective of teaching Polish as a foreign language for academic purposes. Special attention is
given to the challenges students face when working with academic texts. The second part of the
article presents the findings of a study aimed at identifying the difficulties Ukrainian students
encounter during their studies at Polish universities, with a particular focus on the University
of Warsaw. The study encompasses both linguistic and non-linguistic aspects. It comprised the
perspectives of the students themselves as well as those of academic instructors. Additionally,
the overall situation of Ukrainian students at Polish higher education institutions is described,
with special emphasis placed on the University of Warsaw as the main location of the research.

Keywords: Polish as a foreign language — language for academic purposes — reading — engaging
with scientific texts — Ukrainian students.

Adj. Marta Falkowska
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PRAKTYCZNA SKtADNIA JEZYKA POLSKIEGO
DO CELOW AKADEMICKICH
Z UWZGLEDNIENIEM POTRZEB UZYTKOWNIKOW
Z PIERWSZYM JEZYKIEM UKRAINSKIM!?

1. WPROWADZENIE:
PRZEStANKI PODJECIA TYTULOWYCH PROBLEMOW

Kompetencje obcokrajowcéw w zakresie jezyka polskiego do celéw akademickich
zaktadajg praktyczng znajomos¢ na dosé wysokim poziomie wszystkich ptaszczyzn
jezyka, wsrdd ktorych skfadnia — zwtaszcza w wypadku uzytkownikéw z pierwszym
jezykiem ukraifiskim — zajmuje szczegdlnie wazne miejsce?. Sytuacja ta zwigzana

1 Artykut jest jednym z wynikdw prac nad projektem ,Wzajemny transfer «jezykoznawstwo — glot-
todydaktyka»: wspdtczesne problemy normatywne sktadni w jezyku ogdlnopolskim i w polszczyZznie
uzytkownikéw z pierwszym jezykiem ukraifiskim” (numer umowy BJP/PON/2023/1/00009/U/00001)
w ramach programu ,,Polonista” Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (2023-2024).

2 G. Zarzycka, wyrdzniajac w Programie kursu przygotowujgcego cudzoziemcow do studiow
w Polsce trzy czesci dotyczace rozwijania: (a) kompetencji socjokulturowych, (b) umiejetnosci studio-
wania oraz (c) kompetencji jezykowych, wspomina w ramach ostatniej czesci o wadze, jakg ma zna-
jomosc¢ struktur sktadniowych (Zarzycka 2017: 146). Wzmianki o potrzebie znajomosci sktadni odnaj-
dujemy takze w publikacjach o jezyku polskim do celéw akademickich A. Jasinskiej (np. Jasinska 2019:
133). Rola sktadni w tej odmianie jezyka podkreslana jest przez badaczy zachodnich. J. Zwiers (2014:
351) wymienia sktadnie wsrdd trzech podstawowych komponentéw programdw nauczania jezyka do
celéw akademickich (dwa inne to stownictwo specjalistyczne oraz elementy dyskursu cechujacego sro-
dowisko akademickie (za: Jasinska 2023: 92). Specyfika sktadni w polskich tekstach naukowych stawata
sie juz przedmiotem opisu (np. Mikotajczak 1990, zob. tez przytaczane starsze publikacje w: Gajda red.
1995: 408), jednak probleméw odmiany naukowej i odmiany jezyka do celéw akademickich cudzo-
ziemcOw nie mozna utozsamiac, por.: ,Styl naukowy [...] ma charakter opisowy i odnosi sie do odbiorcy
rodzimego. Tymczasem jezyk do celéw akademickich jest bardziej funkcjonalny i oprdécz aspektu opiso-
wego zawiera komponent dydaktyczny zwigzany z akwizycjg obcej mowy” (Jasiriska 2023: 93). Zatem
poruszane w niniejszym artykule zagadnienia sktadniowe dotyczg przede wszystkich kwestii akwizycji,
0 czym pisze A. Jasinska, oraz normatywnosci.
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jest ze specyfika przyswajania systemu jezyka polskiego jako blisko spokrewnionego
z ukrainskim, wieksza (niz np. w wypadku fleksji) trwatoscig ukrainskiego wptywu
zewnatrzinterferencyjnego. Wynika to z samego charakteru sktadni, ktorej przed-
miotem sg skomplikowane obiekty — nierzadko struktury wieloelementowe; ich
przyswojenie wymaga innego niz w jezyku rodzimym sposobu ,myslenia” przekta-
dajacego sie na zupetnie inng organizacje wypowiedzenia, a czasami tez catej wy-
powiedzi.

Skupienie sie na sktadniowych zagadnieniach polszczyzny do celéw akademic-
kich osdb ukrainskojezycznych mozna takze uzasadnié tym, ze sktadnia na potrzeby
glottodydaktyki jest, jak sie wydaje, mniej reprezentowana w pomocach dydaktycz-
nych niz inne poziomy jezyka. Po pierwsze, wcigz niewiele jest opracowan dotycza-
cych sktadni skierowanych wtasnie do odbiorcéw ukrainskojezycznych (szczegélnie
na wysokich poziomach zaawansowania), ktére by uwzgledniaty ich zapotrzebo-
wania zwigzane z problemami typowych interferencji zewnetrznych i ,trudnych
miejsc”3. Po drugie, sktadnia bywa opisywana na potrzeby glottodydaktyki i przed-
stawiana w podrecznikach (zwtaszcza tych dla wyzszych poziomdéw) mniej precy-
zyjnie, mniej szczegdtowo, mniej gteboko niz np. fleksja lub stownictwo czy formy
wypowiedzi etc., co wynika nie tyle nawet ze skomplikowanego, bardziej abstrak-
cyjnego charakteru tej ptaszczyzny jezyka w poréwnaniu np. z fleksja, ile z braku
odnoszenia sie do wspotczesnej, rzeczywistej, naturalnej normy polszczyzny?. Te
braki odczuwajg lektorzy jezyka polskiego, szczegdlnie ci mieszkajgcy poza Polskg
i niebedacy Polakami, dla ktdrych zrédtem informacji o normie sg tylko dostepne

3 Zbiorem ¢wiczen w zakresie rekcji dla oséb ukrainskojezycznych jest publikacja, ktéra sie uka-
zata w Ukrainie: Dorogovi¢ 2019. Elementy sktadni, ukierunkowane na zwalczanie interferenc;ji, pro-
ponuje réwniez powstata w Ukrainie gramatyka w ¢wiczeniach Krav€uk 2015. Sktadniowe zagadnie-
nia skierowane do odbiorcy z pierwszym jezykiem wschodniostowianskim zawierajg opracowane
przez polskich glottodydaktykéw podreczniki D. Izdebskiej-Dtugosz (2021b) i M. Kowalewskiej (2023).
Wszystkie te materiaty przeznaczone sg dla oséb na nizszych i Srednich poziomach zaawansowania,
dla uczacych sie na poziomach powyzej B2, ¢wiczen sktadniowych zas brakuje. W aspekcie poréwnaw-
czym problemy w zakresie zwigzkéw rzadu ukazuje Ukrairisko-polski stownik syntaktyczny O. Spiwaka
i M. Jurkowskiego (Spiwak, Jurkowski 2003), jednak po pierwsze, nie jest on szeroko dostepny, a po
drugie, uwzglednia problematyke w kierunku od jezyka ukrainskiego do polskiego, czyli nie umozliwia
szybkiego dotarcia do informacji dotyczacej polskich struktur zwigzku rzadu (zwtaszcza jesli odpowied-
niki ukrainsko-polskie nie sg sobie formalnie bliskie) i nie podaje autentycznej kontekstowej realizacji
polskich odpowiednikéw (brak cytatéw polskich, sg tylko ukrainskie). Sytuacja ta uzasadnia potrzebe
opracowania sktadniowych kompendiow glottodydaktycznych dla zaawansowanych oséb ukrainsko-
jezycznych, w tym takze ksztatcacych sie do celéw akademickich.

4 Pozytywnym pod tym wzgledem rozwigzaniem jest ksigzka A. Walkiewicz i M. Gebki-Wolak
(2022), w ktorej uwzglednia sie zréznicowanie normy wspdtczesnego jezyka polskiego, jasno i zwiezle
podaje sie wskazéwki pomagajgce uczgcym sie w wyborze sktadniowych struktur wariantywnych. Jed-
nak zagadnienia poruszane w tej publikacji dotyczg tylko szyku wyrazéw i adresowane sg do szerokiego
kregu obiorcow (réznych grup obcokrajowcdw), co — obiektywnie — nie pozwala na bardzo doktadne
przeanalizowanie interferencyjnych potrzeb uzytkownikow z pierwszym jezykiem ukrairiskim.
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im stowniki lub gramatyki, ktdre czesto przedstawiajg nieco przestarzate podejscie
do normy. Wskutek tego w dziatalnosci nauczycielskiej, w tym takze ewaluacyjnej,
m.in. na egzaminach (dotyczy to nie tylko polonistéw zagranicznych, lecz takze pol-
skich) zdarzajg sie zbyt rygorystyczne podejscia do oceny odstepstw od normy skfa-
dniowej. Wazne, ze nawet w glottodydaktycznych pracach naukowych — zaréwno
badaczy ukrainskich (np. Krawczuk 2006, KpaBuyk 2015), jak i polskich (Izdebska-
-Dtugosz 2021a)>, zdarzajg sie sytuacje, kiedy za btedy uwaza sie takie ,, odstepstwa
od normy”, ktére w rzeczywistosci sg strukturami czestymi w uzusie ogdlnopol-
skim, uzywanymi przez rodzimych uzytkownikdw polszczyzny, a ponadto uznawa-
nymi przez jezykoznawcow — po szczegdtowszych badaniach przeprowadzanych na
materiale korpuséw tekstow — za akceptowalne (por. np. tego typu wyniki badan
w: Gebka-Wolak 2003; Gebka-Wolak, Moroz 2016; Gebka-Wolak 2019). Jako zré-
dto kodyfikacji normy w glottodydaktyce czesto nadal uznawany jest przestarzaty
juz dzisiaj Nowy stownik poprawnej polszczyzny (NSPP®) pod redakcjg A. Markow-
skiego (Markowski red. 1999), nb. ewaluacja na egzaminie certyfikatowym z jezyka
polskiego jako obcego rowniez oparta jest na podziale btedéw A. Markowskiego.
Istniejg wprawdzie nowe, opracowane na materiatach korpusowych zrédta normy —
najpierw byt to Inny stownik jezyka polskiego (ISJP’) pod redakcjg M. Barki (Barko
red. 2000), pdzniej — ciggle uaktualniany Wielki stownik jezyka polskiego online
(WSJP PAN) pod redakcjg P. Zmigrodzkiego (Zmigrodzki red. 2007-), ale jako stow-
niki ogélne podajg one informacje sktadniowe w sposdb rozproszony — trzeba
umied je znalez¢ i poprawnie odczytaé, nie zawsze jednak sg to wystarczajgco petne
reprezentacje8, nie wszystkie tez najbardziej aktualne fakty bedace wynikiem badan
korpusowych sg w stownikach odzwierciedlone®.

W takich warunkach w srodowisku nauczycielskim (za granicg i w Polsce) mogg
sie ksztattowad, jak juz wspomniano, postawy perfekcjonistyczne graniczace z pu-

> Doktadniej problem ten jest analizowany w czesci 5. artykutu.

6 Nazwy przytaczanych w artykule zrédet leksykograficznych i ich skréty zob. na koricu Biblio-
grafii.

7 Skrotowe nazwy zrodet leksykograficznych przytaczanych w artykule zob. po opisie bibliogra-
ficznym kazdego ze stownikow.

8 W nowym leksykograficzno-poradnikowym opracowaniu, skupionym wokét okreslonych za-
gadnien jezykowych, Dobrym stowniku (https://dobryslownik.pl/o-slowniku/), informacje sktadniowe
sg bardziej szczegdtowe, jednak w znajdujacych sie w wolnym dostepie w Internecie bezptatnych
materiatach tej publikacji wyrazna jest dominacja innych ptaszczyzn jezykowych niz sktadnia. Wiek-
szo$¢ natomiast komentarzy sktadniowych (jak np. na temat mianownikowej lub narzednikowej formy
orzecznika przymiotnego — zagadnienia waznego w aspekcie podejmowanych w niniejszym artykule
problemoéw) szerokiemu ogdtowi nie jest dostepna, gdyz wymaga wykupienia petnej wersji stownika —
por. np. pytanie Przymiotnik w narzedniku czy mianowniku (jest zasadne czy jest zasadnym), https://
dobryslownik.pl/kompendium-regul-jezykowych/regula/373/ [dostep: 03.05.2024], bez wyswietlonej
na nie odpowiedzi.

9 Doktadniej o problemach opisu leksykograficznego struktur sktadniowych zob. dalej (cz. 4.).
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ryzmem, ktdre polegajg na egzekwowaniu normy zbyt rygorystycznej i czasami juz
nieaktualnej. Z tym m.in. aspektem zwigzana jest problematyka podejmowana w ni-
niejszej publikacji.

Celem artykutu jest zatem uwypuklenie potrzeb zaawansowanych ukrainskoje-
zycznych uzytkownikow polszczyzny w zakresie przyswajania sktadni wspotczesnego
jezyka polskiego do potrzeb akademickich, ze zwrdceniem uwagi na najtrudniejsze
jej miejsca oraz na warianty syntaktyczne, ktdre wymagajg rzetelniejszego objasnie-
nia glottodydaktycznego, a niekiedy i pogtebionych jezykoznawczych badan korpu-
sowych w celu ustalenia ich statusu normatywnego. W zwigzku z tak postawionym
celem powstaje takze pytanie o mozliwos¢ ztagodzenia zdarzajgcych sie obecnie
zbyt rygorystycznych postaw wobec poprawnosci sktadniowej w ksztatceniu jezy-
kowym Ukraincow (w tym takze do potrzeb akademickich) oraz w ewaluacji ich
sprawnosci sktadniowych.

2. OSOBLIWOSCI PRZYSWAJANIA PRZEZ UKRAINCOW
PRAKTYCZNEJ SKLADNI JEZYKA POLSKIEGO

Ukrainskojezyczni uzytkownicy polszczyzny, szczegdlnie w poczatkowych etapach
jej uczenia sie, przywigzujg wage przede wszystkim do poznawania leksemdéw oraz
sposobow ich odmiany. Kontrasty polsko-ukrainskie w obrebie stownictwa i fleksji
sg o wiele lepiej zauwazane i uswiadamiane przez Ukraincéw uczacych sie jezyka
polskiego niz réznice sktadniowe.

Poczatkujgcy uczacy sie majg ztudne wrazenie, ze znajgc wyrazy polskie i zasady
doboru ich koncéwek, stuzgcych do tgczenia ze sobg stéw w zdaniu, potrafig two-
rzy¢ poprawne wypowiedzenia w jezyku polskim. Nie zdajg sobie przy tym sprawy
z tego, ze polskie wyrazy, pofaczone za pomocg koicéwek z innymi wyrazami, moga
realizowac¢ w produkowanych przez nich wypowiedzeniach sktadnie ukrairska.

Rzeczywiscie zasady konstruowania wypowiedzen w polszczyznie i jezyku ukra-
inskim sg podobne. Transfer pozytywny z jezyka ukrairiskiego na polski w wypadku
sktadni — w odrdznieniu od fleksji, wymowy, leksyki, stowotwdrstwa, frazeologii —
wydaje sie skuteczniejszy, szczegdlnie jesli chodzi o poczatkowe etapy uczenia sie
jezyka polskiego jako obcego, bardziej nastawione na komunikacje niz na popraw-
no$é. Niemniej jednak réznice w strukturze sktadniowej polszczyzny i jezyka ukra-
inskiego istniejg!?, przy czym sg one bardzo liczne, choé tez majg rézng range ze
wzgledu na ich zauwazalnos¢, ,,oczywistosc¢” dla przecietnego uzytkownika. Jesli na

10 Por. np. opracowanie sktadni w polsko-ukrairiskich badaniach kontrastywnych |. Kononenko
(Kononenko 2017: 564—759) czy tez w Leksykologii i kulturze jezyka polskiego A. Krawczuk (Krawczuk
2011a) lub w przytaczanym juz Ukrairisko-polskim stowniku syntaktycznym (Spiwak, Jurkowski 2003).
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przyktad na strukture interferencyjng z przymiotnikowym orzecznikiem narzedni-
kowym zamiast mianownikowego typu *Ola jest staranng (popr. Ola jest staranna)
wyraznie zwraca sie uwage juz na poczatkowych lekcjach jezyka polskiego jako ob-
cego w trakcie przyswajania mianownika i narzednika liczby pojedynczej — zazwyczaj
pierwszych w kolejnosci przypadkéw w nauczaniu komunikacyjnym, to juz — wyda-
watoby sie — oczywiste w trakcie nauczania przypadkéw kwestie odmiennej rekcji
poszczegdlnych wyrazéw polskich i ich odpowiednikdw ukraifiskich sg trudniejsze
i do wyjasnienia, i do opanowania!l. Uczacy sie na poczatku nie mogg zrozumieé
samej istoty zjawiska rdznic rekcji. Po ich uswiadomieniu ciggle popetniajg btedy
wynikajgce z interferencji, a nawet po przyswojeniu informacji o specyfice polskich
schematdéw rekcyjnych i po ich wyéwiczeniu za pomocg materiatéw zawartych
w podrecznikach nie sg w stanie unikng¢ btedéw rekcji w spontanicznych wypowie-
dziach. Kolejnym problemem pojawiajgcym sie wraz z poszerzaniem zasobu stowni-
kowego staje sie znaczgcy przyrost przyktadéw odmiennej rekcji polsko-ukrainskiej.
Gtéwng przyczyna trudnosci w przyswajaniu rekcji staje sie jej nieregularnosé przy
tak obszernym materiale, jaki trzeba opanowac. Poprawnosé bowiem w zakresie
zwigzkdéw rekeyjnych wymaga ich przyswojenia jako pewnych catosci strukturalnych,
co obcigza pamiec uczacych sie.

Lektor polski nieznajacy jezyka ukrainskiego jako zrédta interferencji, w odréz-
nieniu od nauczyciela dwujezycznego, moze znalez¢ sie w ktopotliwe] sytuacji dy-
daktycznej, jesli nie ma do dyspozycji materiatow (np. list wyrazow) wykazujgcych
réznice polsko-ukrainskie w zakresie zwigzkdw rekcyjnych. Takie braki nie pozwa-
lajag mu na skupienie sie na trudnych witasnie dla grupy ukrairiskojezycznej miej-
scach sktadni polskiej. A przeciez kwestii odmiennej rekcji polsko-ukrainskiej nie
mozna sprowadzi¢ jedynie do najbardziej frekwencyjnych w jezyku i czesto przyta-
czanych w pomocach dydaktycznych par typu uczyc sie czego — sus4amu wjo, uzy-
wac czego — suKkopucmosysamu wo, gratulowac czego — eimamu 3 yum, zakochac
sie w kim — 3akoxamucsa e Kozo etc.'? Oprocz ,podrecznikowych” przyktadéw cza-
sownikow, czestych w codziennej komunikacji, istnieje mndstwo takich leksemow
(nie tylko czasownikowych), ktére rzadziej wystepujg w obiegu powszechnym, ale
sg niezbednym skfadnikiem jezyka bardziej specjalistycznego, m.in. polszczyzny do
celéw akademickich (o czym doktadniej dalej).

110 problemach w nauczaniu polskiej rekcji Ukrairicéw zob. m.in. Krawczuk 2008.

12 Listy takich czasownikdéw oraz innych wyrazéw, wymagajacych odmiennego przypadka (lub
przyimka z przypadkiem) niz odpowiednik przektadowy ukraifiski znajdujg sie np. w publikacjach
KravCuk 2015, 2017. Zwigzki te stajg sie przedmiotem ¢wiczen w kazdym podrozdziale poswieconym
poszczegdlnym przypadkom liczby pojedynczej rzeczownikdw meskich w podreczniku do gramatyki
Krav€uk 2015. Wiele cennych dla grupy ukrainskojezycznej éwiczen na przyktady polskich czasownikéw
o rekcji odmiennej od ich ukrainskich odpowiednikéw zawierajg np. podreczniki D. Izdebskiej-Dtugosz
(2021b) czy M. Kowalewskiej (2023).
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3. ZAGADNIENIA POLSKIEJ SKLADNI
TRUDNE DLA ZAAWANSOWANYCH UZYTKOWNIKOW UKRAINSKICH
W ODNIESIENIU DO POLSZCZYZNY DO CELOW AKADEMICKICH

Analizowane wyzej problemy przyswajania polskiej rekcji przez Ukraincow, jak
i inne aspekty trudnosci sktadniowych, sg w tej czesci artykutu rozwijane, ale juz
z uwzglednieniem potrzeb uzytkownika bardziej zaawansowanego, jakim moze by¢
osoba podejmujgca studia lub studiujgca w Polsce.

Poszczegdlne zwigzki rekcji, o ktdrych juz byta mowa, moga by¢ trudne do przy-
swojenia (a czasami nawet do zrozumienia) z powodu ich wariantywnosci, ktorej
przyczyna staje sie najczesciej wieloznacznos¢ wyrazéw bedacych nadrzednikami
w zwigzkach rekcyjnych. Ktopoty moze sprawiac réznica dystrybucji kontekstowej
wariantéw, zwigzana z réznymi czynnikami formalnymi lub pragmatycznymi (takimi
np. jak uwarunkowania stylistyczne).

Odlegtos¢ semantyczna miedzy poszczegdlnymi znaczeniami w wypadku wielo-
znacznos$ci moze byé rézna. Im jest ona mniejsza, tym trudniejsze jest opanowanie
réznic rekcyjnych.

Wyrazne rdznice znaczeniowe uwidaczniajg sie np. w parze: wystuchac czego
(koncertu, wyktadu) ‘stuchajac czegos, zapoznac sie z tym’*3 — rekcja dopetniaczowa
i wystuchac co (np. szmer nad tetnicq) ‘ustysze¢, ostuchujac pacjenta’ — rekcja bierni-
kowa. Dos¢ fatwo mozna odréznic znaczenia: oszczedzac ‘rozporzgdzac czyms$ w taki
sposdb, aby straci¢ jak najmniejszg ilos$¢ tego’ (rekcja biernikowa: oszczedzac co —
prgd, czas, zdrowie) i ‘chronié kogos$ przed przykrymi doznaniami lub ktopotami’
(rekcja dopetniaczowa: oszczedzac czego — cierpien, stresu, wstydu), cho¢ w funk-
cjonowaniu moze by¢ tak, ze bardzo podobne semantycznie podrzedniki wystepuja
w réznych przypadkach, np. oszczedzac¢ (komus) czego — wysitku, ale oszczedzaé
co — sity.

Bardziej subtelne niuanse znaczeniowe rdznicujg — przyktadowo — poszcze-
gblne konteksty rekcyjne czasownika zapomnieé, ktéry moze wymagac dopetnia-
cza, biernika i miejscownika. Dopetniacz wystepuje przy czasowniku w znaczeniach
‘nie wzigc czegos’: zapomniec (czego) — parasola, ksigzki oraz ‘straci¢ zdolnos¢ wy-
konywania okreslonej czynnosci’: zapomniec (czego) — jezyka ojczystego, tabliczki
mnozenia, gry na fortepianie. Wytgcznie miejscownika czasownik ten wymaga, gdy
wystepuje w znaczeniu ‘przestac interesowac sie kims lub czyms’: zapomniec o kim
lub 0 czym — o bliskich, o przyjacielu, o obowigzkach. Tylko biernik wystepuje w kon-
tekScie wyrazu zapomniec¢ w znaczeniu — tym razem juz najistotniej odrdzniaja-
cym sie od pozostatych — ‘wybaczy¢ komus wyrzadzone zto’ (zapomniec (komus)

13 Tu i dalej definicje wyrazow i informacje o ich zwigzkach sktadniowych pochodzg z WSJP PAN
(Zmigrodzki red. 2007-).
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krzywde, obraze). Wszystkich przypadkow — miejscownika (zapomniec¢ o czym —
o jakiejs sprawie, o czyichs imieninach, o dtugu, o kfopotach, o niedoli, o poda-
niu, o problemach, o przesztosci, o rozmowie, o jakiejs sprawie, o swoich korzeniach,
o umowie), dopetniacza (zapomniec czego — swoich obietnic, przestrog, swoich przy-
rzeczen) lub biernika (zapomniec kogo — nauczyciela) uzywa sie przy tym czasowniku
w znaczeniu ‘nie moc odtworzy¢ w myslach okreslonych oséb, zdarzen, informacji,
z ktorymi sie zetkneliSmy w przesztosci’. Ostatnia sytuacja dydaktycznie jest najbar-
dziej ktopotliwa, gdyz trudno o wyjasnienie, w jakim stopniu mozliwa jest rekcja
wariantywna dla tych samych leksemdw (np. zapomniec nauczycielke, ale czy tez za-
pomniec¢ nauczycielki?). Najprawdopodobniej dopetniaczowa forma dobra jest dla
rzeczownikéw nieosobowych, ale nie dla osobowych (np. Zapomniat ryséw Marty,
ale nie *Zapomniat Marty), jednak takiej informacji stownik nie podaje i powinno
sie przeprowadzi¢ dodatkowe badania, aby rozstrzygngc te watpliwos¢. Pojawia sie
tez pytanie, czy uzycie tych samych leksemdw w réznych przypadkach nie jest uza-
sadnione bardziej szczegétowym wewnetrznym zréznicowaniem (ktérego stownik
nie proponuje) znaczenia ‘nie méc odtworzy¢ w myslach okreslonych oséb, zda-
rzen, informacji, z ktérymi sie zetkneliSmy w przesztosci’; por. stownikowy przyktad
zapomniec o przesztosci (ale przeciez mozna tez uzyc¢ struktury zapomniec (swojej)
przesztosci) czy tez stownikowy zwrot zapomniec swoich obietnic (cho¢ mozliwe
jest uzycie zapomniec o swoich obietnicach). W ostatnim np. przyktadzie chodzi ra-
czej o to, ze zapomniec obietnic to ‘zapomniec, na czym one polegaty’, a zapomniec
o0 obietnicach to ‘w ogdle zapomniec o tym, ze sie je sktadato’.

W odpowiednikach ukraifskich wszystkich przytoczonych wersji rekcji czasow-
nika zapomnie¢ pojawitaby sie forma biernika (z przyimkiem lub bez — 306ymu kozo/
wo, 3a6ymu npo Ko2o/uj0), co $wiadczy o tym, ze poruszane zagadnienia wariantyw-
nej rekcji polskiej przysparzajg ktopotéow Ukraincom postugujgcym sie polszczyzna.

Trudnosci moze sprawiaé uczagcym sie problem rekcji par leksemdw: czasow-
nik dokonany (bez przedrostka) — czasownik dokonany (przedrostkowy) np.: bronic¢
czego (ojczyzny) — obronic co (ojczyzne), szukac czego (informacji)+wyszukac co (in-
formacje).

Bardzo subtelne i trudne do glottodydaktycznej prezentacji sg rdznice rekgji
typu: wgtpi¢ w mozliwos¢ (czegos), w prawdziwosc (czegos), w skutecznosc (cze-
gos), w czyjqgs prawdomownosé, w czyjgs rzetelnos¢, w czyjqs szczerosc, w czyjqs
uczciwosé, ale wqtpic¢ o czyjejs dobrej woli, o czyjejs niewinnosci, o czyichs uczu-
ciach, o stusznosci czegos; por. takze: umowa o co (o dzieto, o prace, o dofinanso-
wanie), umowa o czym (o pomocy prawnej, o ruchu bezwizowym, o wspotpracy,
o partnerstwie, o ekstradycji), umowa czego (kupna, zastawu, darowizny, ubezpie-
czenia), umowa na co (na odbidr (czegos), na wywoz Smieci). Ten sam leksem pod-
rzedny moze wystepowac w réznych formach po rzeczowniku umowa, np. umowa
sprzedazy, umowa na sprzedaz, umowa o sprzedaz; umowa dzierzawy, umowa na
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dzierzawe, umowa o dzierzawie; umowa o Swiadczenie ustug, umowa na swiadcze-
nie ustug, umowa o Swiadczeniu ustug etc.

Rekcja to nie tylko wymaganie okreslonego przypadka lub przyimka z przypad-
kiem — to tez pytanie o wybdér miedzy bezokolicznikiem a rzeczownikiem odcza-
sownikowym czy tez zdaniem podrzednym z Zeby, np. zmuszac kogos do zrobienia
czegos lub zmuszac kogos, zeby cos zrobit. Typowy btad osoby ukrainskojezycznej to
*zmuszac kogos cos zrobic, ktéry spowodowany jest interferencjg (ukr. smywysamu
Koeocb wock 3pobumu). Podobne przyktady zewnatrzinterferencyjnych btedow
0s0b ukrainskojezycznych sg liczne nawet w grupach bardzo zaawansowanych:
*podoba mi sie czyta¢ zamiast podoba mi sie czytanie; *umowilismy sie spotkac
zamiast umowilismy sie na spotkanie czy umdwilismy sie, Zeby sie spotkac; *po-
prosit pomdc, np. *Piotr poprosit Pawta mu poméc zamiast Piotr poprosit Pawta
o pomoc albo Piotr poprosit Pawta, zeby mu pomogt. Bezokolicznika lub rzeczownika
czy tez zdania z Zeby mogq wymagac nie tylko czasowniki, lecz takze rzeczowniki,
por. btedy: *umiejetnos¢ radzi¢ sobie zamiast umiejetnosc¢ radzenia sobie; *proba
uciec zamiast proba ucieczki; *decyzja wrdcic¢ zamiast decyzja o powrocie czy tez de-
cyzja, zeby wrdcic; *pomyst zorganizowac (konkurs) zamiast pomyst zorganizowania
(konkursu) czy tez pomyst, zeby zorganizowac (konkurs) etc. Dla grupy ukrainsko-
jezycznej wazne bytoby wyjasnienie, kiedy dopuszczalny jest w takich strukturach
bezokolicznik (czy s3 to tylko uwarunkowania leksykalne) i jakie sg zasady warian-
tywnosci podrzednikéw w formie rzeczownika oraz w formie zdania z zeby.

Poza zwigzkami rzadu istnieje szereg innych problemoéw, na ktére — w nasta-
wionych komunikacyjnie podrecznikach kursowych —w ogdéle moze sie nie znalezé
miejsce albo ktdre nie sg specjalnie éwiczone przez nauczycieli nieswiadomych zro-
dta interferencji i trwatosci btedu. Np. czesto, jak wynika z autopsji, osoby ukrain-
skojezyczne majgce wysoki poziom znajomosci polszczyzny popetniajg btedy typu
*Cos byto zrobiono zamiast Cos byfo zrobione albo Zrobiono cos; *Praca poswieca
sie problemom [...] zamiast Prace poswieca sie problemom etc.

Zaryzykuje stwierdzenie (poparte wieloletnig praktyka pracy w grupach ukra-
inskojezycznych i kontaktowania sie z polszczyzng zaawansowanych uzytkownikéw
ukrainskich — np. nauczycieli jezyka polskiego, ukrainskich naukowcéw), ze wtasnie
btedy sktadniowe — czesto btedy rekcji —sg tym typem, ktéry moze sie zdarzaé¢ we wzor-
cowej nawet polszczyznie Ukraincow!. Po wychwyconym, np. z ptynnego toku wzorco-
wej polszczyzny, jednym btedzie rekcji popetnionym pod wptywem jezyka ukraifiskiego
lub rosyjskiego mozna zidentyfikowac¢ uzytkownika jako osobe (nb. méwigca po pol-

14 Wyniki badan nad polszczyzna pisang oséb polskiego pochodzenia w Ukrainie, przeprowadzo-
nych przez autorke tego artykutu na materiale wydawanej obecnie (od 2007 roku) w jezyku polskim
,Gazety Polskiej Bukowiny” pokazaty, ze najliczniejsza warstwa odstepstw od normy w tej polszczyznie
sg wiasnie fakty jezyka zwigzane z ich realizacjq sktadniowa.
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sku bez akcentu), ktéra ma wschodniostowianskie pochodzenie (np. pytane tego...;
pytam o czyms innym; prosze u Boga szczescia). Paradoksalnie: btedy z niskich —
wedtug opiséw standardéw wymagan — poziomdéw kompetencji czesto stajg sie je-
dyng, sporadycznie wystepujacg cechg nieskazitelnej niemal polszczyzny niektorych
uzytkownikow ukrainskojezycznych. Btedy te mogg stuzy¢ jako papierek lakmusowy
w swoistej ekspertyzie jezykowe] (kim z pochodzenia jest osoba mdéwigca — Polakiem
rodzimym czy obcokrajowcem), czasem nawet o charakterze , detektywistycznym”.
Warto dodag, ze te btedy z niskich, wedtug opiséw, poziomoéw jezykowej kompetenc;ji
komunikacyjnej (np. rekcja szukac co, uzywac co, ograniczyc sie czym, zabrac sie za co,
uzywanie biernika po czasowniku zaprzeczonym, jak np. *Chleb nie kupitam — kupitam
butke'> zamiast Chleba nie kupitam — kupitam butke'®), tepione u obcokrajowcow juz
na samym poczatku nauki, mogg by¢ czescig uzusu Polakéw — native speakerow. Wy-
nika z tego drugi paradoks: wymagania stawiane w zakresie sktadni obcokrajowcom
juz w poczatkowych etapach nauki jezyka polskiego jako obcego sg bardzo wysokie —
takie, jakich nie spetnia wielu rodzimych uzytkownikéw jezyka. A przeciez btedy z tym
zwigzane sg pietnowane na wszelkiego rodzaju egzaminach.

Przytoczone powyzej trudne przyktady poszczegdlnych realizacji sktadniowych
czy catych typéw konstrukcji ulegajacych interferencji zewnetrznej, a takze moz-
liwe problemy z dotarciem uczgcego sie do najpewniejszego zrédta aktualnych in-
formacji normatywnych, sktaniajg do dalszego zastanowienia sie nad problemami
badan i kodyfikacji normy sktadniowej wspoétczesnej polszczyzny. Nieprzejrzystosé
opisu normy w dostepnych Zrédtach kodyfikacji oraz nieistnienie skierowanych do
0s06b ukrainskojezycznych materiatéw dydaktycznych, prezentujgcych zawitosci
sktadniowe polszczyzny na tle jezyka ukrainskiego, mogg powodowa¢é braki ukra-
inskiego studenta w jezyku polskim do celéw akademickich na poziomie sktadni.

4. PROBLEMY PREZENTACJI NORMY SKLtADNIOWEJ
W ZRODLACH LEKSYKOGRAFICZNYCH (Z UWZGLEDNIENIEM
PERSPEKTYWY UZYTKOWNIKOW UKRAINSKOJEZYCZNYCH)

Wielkim problemem —i to juz nie tylko dla uczacych sie, lecz takze dla nauczycieli
glottodydaktykow — stajg sie wspotczesne wahania normatywne w zakresie sktadni.
Jak juz wspomniano wczesniej, nawet rozbudowane, oparte na korpusie stowniki

150 prepozycji dopetnienia wzgledem orzeczenia — jako czynniku zwiekszajgcym prawdopodobien-
stwo popetnienia btedu sktadniowego w strukturach zaprzeczonych — pisze np. H. Jadacka (2005: 154).

16 A, Dgbrowska i M. Pasieka zwracajg uwage, ze mimo iz zagadnienie zastepowania biernika
dopetniaczem przy negacji jest wprowadzane juz na wstepnym etapie nauczania, duza jest liczba bte-
dow tego typu nawet na wyzszych poziomach znajomosci jezyka polskiego jako obcego (Dabrowska,
Pasieka 2002: 53).
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informujg w niektérych wypadkach o normie sktadniowej niezbyt precyzyjnie.
Rézne za$ stowniki mogg zawiera¢ wrecz sprzeczne rozstrzygniecia normatywne.
W dawniej opublikowanym artykule (Krawczuk 2011) zwrdcono uwage na kilka
réznic w kodyfikacji normy sktadniowej w stownikach. Np. NSPP z 1999 roku nie
dopuszcza struktury , ktos planuje + bezokolicznik” (Planujemy kupno nowego sa-
mochodu (nie: kupi¢ nowy samochdd)), stowniki ogélne SWIP (1996) i USJP (2003)
nie podajg w czesci ilustracyjnej kontekstow z bezokolicznikiem, a ISJP (2000), na-
pisany na podstawie danych pochodzgcych z korpusu, zawiera cytat: Prawie kazda
mftoda kobieta planuje urodzic dziecko lub przynajmniej liczy sie z takqg mozliwoscig
(Krawczuk 2011). Wspétczesny WSJP PAN wyrazniej ilustruje uzualny stan zwigzku
rzgdu w zakresie wymagan rzeczownika odczasownikowego po wyrazie planowac —
podaje w zakfadce , Potgczenia” przyktady, opatrzone wykrzyknikiem i pytajnikiem
(sygnalizujgcymi rozpowszechnienie faktu jezykowego, wahania normatywne z nim
zwigzane i ciggle jednak uznanie go za nienormatywny): planowac !?is¢ (gdzies),
1?kupic, 1?nagraé, !?napisac, ?obejrzed, !?pojawic sie (gdzies), ?poslubic, !?roz-
szerzyc (oferte), I?sprzedac, I?stworzyc, I?uciec, !?urodzic, I?uruchomic, I?wprowa-
dzi¢ (na rynek), 1?wybudowad, !?wydac, I?wyjechac, !?wynajqgc, !?wyremontowac,
I?zatrudnié, 1?zrobic, 1?zwiedzi¢. Pogtebione jezykoznawcze badania korpusowe po-
kazuja, ze frekwencja bezokolicznika w tekstach jest stosunkowo duza, przy czym
pojawia sie w gatunkowo réznych zrdodtach tekstowych. Stad rodzi sie propozycja za-
akceptowania bezokolicznika po leksemie planowac (Gebka-Wolak 2011: 190-191).

Jeszcze jedno zagadnienie sktadniowe poruszone we wspomnianym artykule
(Krawczuk 2011) to wymagania sktadniowe wyrazu wydawac sie. NSPP nie aprobuje
mozliwosci jego taczenia z bezokolicznikiem, po ktorym wystepuje przymiotnik:
,ktos wydaje sie (nie: wydaje sie byc) jakis”. W SWIP i USJP brak jakichkolwiek cy-
tatéw z bezokolicznikiem, a ISJP podaje cytaty z wydawac sie + bezokolicznik, ale
bez przymiotnika: Czekat cierpliwie, bo matka wydawata sie juz koriczy¢ swojq przy-
dtugg mowe..., Chifopiec wydaje sie nie rozumiec swojej sytuacji (Krawczuk 2011).

WSJP PAN w zaktadce ,,Sktadnia” podaje jako poprawne dwie wersje sktadniowe:
z przymiotnikiem bez bezokolicznika: wydawac sie jaki / jakim (nb. z wariantywnymi
orzecznikami w mianowniku i narzedniku) oraz z bezokolicznikiem, ale bez przy-
miotnika: wydawac sie by¢, przyktad cytatu: Zapalit swiece pozwalajgc jej wytonic
plgtanine diabelskich hieroglifow. Gdy zaczgt sie w nie wpatrywac, ze zdumieniem
stwierdzit, ze niektdre z nich wydajq sie poruszac (zrodto: NKJP: Ryszard Stanoszek,
Czerwony Tunel, Esensja 2005, 7(49)). W zakfadce ,,Potgczenia” podany jest przyktad
taczliwosci z bezokolicznikiem i przymiotnikiem: wydawac sie by¢ jakis. Wyniki badan
jezykoznawczych przemawiajg za mozliwoscig uznania obecnie struktury wydawac sie
by¢ jakis za normatywng. Poréwnujgc frekwencje konstrukcji: wydawad sie / wydac
sie + by¢ + przymiotnik i wydawac sie / wydac sie + przymiotnik w Narodowym Korpu-
sie Jezyka Polskiego, M. Gebka-Wolak i A. Moroz odnotowali uzycie we wspotczesnej
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polszczyznie obu typow. Przewage ilosSciowag ma typ drugi, tradycyjnie uwazany za
poprawny. Jednak w odniesieniu do czasownika niedokonanego wydawac sie (wobec
dokonanego wydac sie) przewaga ta nie jest wyrazna — 1000/899. Badacze podsu-
mowuja: ,Tak zarysowany stan rzeczy pozwala na sformutowanie postulatu, by zmie-
ni¢ orzeczenie normatywne i zaakceptowac konstrukcje z by¢” (Gebka-Wolak, Moroz
2016: 39). Zatem nawet jesli ze wzgleddw stylistycznych lepiej jest pomingé bezoko-
licznik byc, nie ma podstaw, by odrzuci¢ jako btedng konstrukcje wydaje sie byc jaki.

Dwa wspoétczesne stowniki, powstate na korpusie tekstow — ISJP i WSJP PAN —
mogg rdznie przedstawiac¢ kwestie normatywne tego samego faktu sktadniowego.
I tak np. WSJP PAN podaje rekcje: prawo do (czego), nie rejestruje zadnego przyktadu
potaczen z bezokolicznikiem (por. natomiast poprawne ukrainskie struktury bezoko-
licznikowe: npaeo diamu, npaso suumucs etc.), nie ma tez w zaktadce ,Sktadnia”
wersji z bezokolicznikiem, brak jej wsrdd cytatéw. Natomiast ISJP akceptuje strukture
prawo + bezokolicznik w kontekscie czasownika miec¢: Miat prawo zdenerwowac sie
(2000, t. 2: 254). Ta niezgodnos¢ w dwu autorytatywnych, opartych na korpusach,
stownikach dezorientuje uczacych sie i glottodydaktykow, szczegdlnie zagranicznych.

Opradcz niezgodnosci interpretujgcych norme w réznych wydawnictwach leksy-
kograficznych bywa tez tak, ze ten sam stownik zwraca uwage na watpliwosci nor-
matywne, jak to zilustrowano wczesniej przyktadem planowac robi¢ w WSJP PAN.
Wskazania w stownikach na niepewnos¢ statusu normatywnego cenne sg dla jezyko-
znawcow, ale wprowadzajg w zaktopotanie uczgcych sie. Oznakowanie ,,!?” w WSJP
PAN nie jest w petni czytelne i klarowne dla obcokrajowca lub glottodydaktyka. Znak
zapytania oznacza watpliwos¢ normatywng (,kwestionowane”), ale komentarz
stowny jasno méwi o nienormatywnosci (,,uznawane za niepoprawne”) faktu jezy-
kowego. A wiec powstaje pytanie: powinno sie konsekwentnie unikac tej formy je-
zykowej czy mozna — przynajmniej w niektorych sytuacjach (jakich?) — jg tolerowac?

| tak np. oparty na korpusie i ciggle uaktualniany WSJP PAN przy czasowniku
budzi¢ w znaczeniu ‘wywotywac jakie$ reakcje, np. postawy lub uczucia’ podaje
uznang za poprawng rekcje miejscownikowa, np. budzic (jakies uczucia) w kims, ale
oboczna wersja o rekcji dopetniaczowej z przyimkiem, np. budzic¢ (jakies uczucia)
u kogos, jest dyskusyjna, co odzwierciedla schemat w zakfadce ,,Sktadnia”: budzi¢ +

17 Sprzecznos¢ ta zniknie, jesli uzytkownik stownika zapozna sie z przyjetymi w nim zasadami.
Jak pisze P. Zmigrodzki, dane w polu ,,Informacja normatywna” zostaty przyjete za wyspecjalizowanym
(cho¢ starszym) stownikiem poprawnosciowym: ,Jako zrédto tych informacji normatywnych przyjelisSmy
WSPP PWN (Wielki stownik poprawnej polszczyzny PWN — A.K.) w najnowszym (w momencie rozpo-
czecia prac i, jak sie okazato, w ogdle) wydaniu z 2003 roku” (Zmigrodzki 2018: 146), zatem: ,,Sformu-
fowanie ,uznawane za niepoprawne” uzyte jest w celu zaznaczenia, ze nie jest to ocena autora hasta
czy w ogdle tworcow WSJP PAN. Jest bowiem jasne, ze z niektérymi ocenami zawartymi w WSPP PWN
autorzy stownika moga sie zgadzaé, zinnymi—nie” (Zmigrodzki 2018: 148). Jesli uzytkownik, ktdry siega
po stownik w celu praktycznym, nie jest obeznany z jego zatozeniami, pozostaje on zdezorientowany, po-
niewaz uwaza, ze to, co jest napisane w WSJP PAN, prezentuje postawe przyjeta w tym witasnie zrdédle.
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co + (w kim | 1?u kogo). Takze w zaktadce ,Potgczenia” wystepuje opis: budzic¢ cos
1?u ludzi, 1?u przeciwnikow, !?u rozmowcow, !?u stuchaczy. Podobne watpliwosci
pojawiajq sie w zaktadce ,Cytaty”: Lubit tez duzo opowiadac o naprawach zegarow.
Na czym sie znat swietnie. Niestety, nie budzit 1?u rozmowcéw sympatii (zrédto:
NKIJP: Wtadystaw Terlecki: Drabina Jakubowa albo podrdz, 1988).

Podobna jest prezentacja w WSJP PAN rekcji czasownika pokusic sie: pokusic sie
+ 0 co; pokusic sie + ?! na co. Watpliwosé normatywng dotyczacy drugiej formy ob-
serwujemy w przytoczonym cytacie: To tylko kilka przyktaddw na to, ze warto cza-
sem zerwac z tradycjq i pokusic sie !? na nowatorskie rozwigzania w swoim domu
(zrédto: NKJP: Ewa Bojar: tamanie schematéw, ,Trybuna Slaska”, 2002.06.05). Wa-
hania zwigzane s3 tez z podrzednikiem bezokolicznikowym: Druga rada to pokusic¢
sie I? zrobic baleyage we wtasnym zakresie domowym sposobem przy pomocy przy-
jaciotki (zrodto: Internet: dyskusje24.pl/).

Dla ukrainskojezycznych uzytkownikdéw polszczyzny rozstrzygniecie tych wat-
pliwosci jest wazne. Pod wptywem jezyka ukrainskiego uzywajg struktur: budzi¢
u kogo; pokusic sie na co; pokusic sie cos zrobic¢. Uznanie ich lub niektorych z nich®®
po pogtebionych analizach korpusowych za akceptowalne usunetoby niebezpie-
czenstwo narazenia Ukraincéw uzywajacych tych struktur na dezaprobate.

WSJP PAN podaje dyskusyjna rekcje z narzednikiem wybrac kim (wobec niewat-
pliwie poprawnej wersji wybrac na kogo, ktéry z kolei jest obcy dla uzytkownika ukra-
inskojezycznego, gdyz w jezyku ukrainskim wystepuje rekcja narzednikowa: subpamu
Kum): wybrany !?burmistrzem, !?marszatkiem, !?prezydentem, !?przewodniczqcym,
I?softysem, I?szefem, I?wdjtem; I?biskupem, !?papiezem, por. tez cytowany w WSJP
kontekst korpusowy: Jezeli zgodzitem sie byc¢ wybrany !?softysem, to miatem i mam
pewng wizje swojej wsi. O tym zapozyczeniu w polszczyznie, traktujgc je jako rosyj-
skie, pisata juz w 1985 roku B. Klebanowska (Klebanowska 1985: 236), warto wiec
ten schemat rekcyjny doktadniej zbada¢ we wspdtczesnych korpusach polszczyzny.

Czesto jednak w sytuacji wahan nad uzyciem przypadka lub przyimka z przypad-
kiem, uzytkownik stownika nie znajdzie w nim odpowiedzi. Chodzi np. o pogranicze:
zwigzek rzgdu — zwigzek przynaleznosci®. W schemacie sktadniowym w zaktadce

18 Wstepne badania M. Gebki-Wolak, zaprezentowane na seminarium naukowym na UMK
w Toruniu (w ramach realizowanego na tej uczelni wspomnianego na poczatku artykutu projektu
NAWA , Polonista”), pokazaty, ze wariant budzi¢ u kogo nie jest w korpusach marginalny — jego uzycie
ma w tekstach frekwencje siegajgcg 1/3 wszystkich uzy¢ czasownika budzic¢, zob. https://polonista.
umk.pl/pages/Wyniki/ [dostep: 23.04.2024].

19 Czesto, gdy uznaje sie okreslong strukture za zwigzek przynaleznosci, dla uczacego sie polsz-
czyzny obcokrajowca pozostaje nierozstrzygniete pytanie o wybor przypadka i przyimka. Np. w jezyko-
znawstwie struktury typu wizyta w Warszawie, wtozy¢ do lodowki reprezentuja zwigzki przynaleznosci,
niemniej jednak uczacy sie popetniaja btedy zewnatrzinterferencyjne zwigzane z niewfasciwym uzy-
ciem przypadka i przyimka *wizyta do Warszawy, *wtozyé w lodéwke, wzorujac sie na wymaganiach
sktadniowych odpowiednikdw stéw wizyta czy wiozy¢ w konstrukcjach ukrainskich. Tego typu btedy

PORADNIK JEZYKOWY 10/2024



54 AttA KRAWCZUK

»Sktadnia” WSJP PAN podaje wtedy zamiast przyimka z przypadkiem ogdlng wska-
zéwke ,,gdzie”.

Czasownik postawic¢ w znaczeniu ‘umiesci¢ cos tak, aby stato gdzies’ ma w stow-
niku schemat sktadniowy: postawic¢ + kogo / co + (gdzie), ktory nie rozstrzyga wahan
ukrainskojezycznego uzytkownika: postawic na stét czy postawic na stole? W jezyku
ukrainskim dominuje struktura biernikowa nocmasamu Ha wo (Ha cmin), rzadziej
moze sie pojawiac¢ miejscownik: mocmasamu Ha Yomy (Ha cmoni)?°, dlatego bier-
nikowy kontekst w polszczyznie bytby dla Ukrairica bardziej naturalny. W zaktadce
,Potaczenia” WSIP znajdujg sie przyktady wytgcznie miejscownikowe: postawic na
ziemi, na podfodze, na stole, na tacy, na potce. Cytaty rowniez prezentujg tylko
formy miejscownikowe, np.: Alek jest synem Oksany i nikt nie moze jej zastqpic. Data
wiec do powiekszenia jej zdjecie i postawita na nocnym stoliku obok tézka chtopca
(zrédto: NKJP: Maria Nurowska: Powrdt do Lwowa, 2008). Jednak we wspédtczesnych
uzyciach internetowych nierzadko mozna spotkac rekcje biernikowg —taka, jak w je-
zyku ukrainskim?!. Doktadne badania korpusowe mogtyby odpowiedzie¢ na watpli-
wosci uczacych sie z Ukrainy i by¢ moze ztagodzi¢ wymagania wobec uzywanych
przez nich struktur postawic na co.

5. PROBLEMY PREZENTACJI NORMY SKtADNIOWE)J
W PRACACH GLOTTODYDAKTYCZNYCH

Nie ulega watpliwosci, ze polskojezyczne kompetencje Ukraincéw do potrzeb aka-
demickich zaktadajg poprawnosé sktadniowa. Warto jednak zwrdcié uwage na sy-
tuacje zbyt perfekcjonistycznych postaw w nauczaniu, a szczegdlnie w ewaluacji
wiedzy i umiejetnosci. Perfekcjonizm w tym kontekscie rozumiem jako zbytnio ry-

w glottodydaktyce warto opracowywac przy okazji uczenia sie przypadkéw, tak samo jak btedy w za-
kresie zwigzkow rzadu (takie podejscie obserwujemy w podrecznikach, np.: Izdebska-Dtugosz 2021b;
Kowalewska 2023; Krav¢uk 2015).

20 7Zob. doktadniej o realizacji schematu biernikowego w jezyku ukrainskim (np. mocmasumu Ha
CMin, cicmu Ha cmineyb, Mogicumu Ha 8iWAK, MOKAACMU HA Noauyto) i jego rzadszych wariantach miej-
scownikowych (mocmasumu Ha cmoani, cicmu Ha cminbyi, Mogicumu Ha 8iWAKY, MOKAACMU HA MOAUY)
w: Spiwak, Jurkowski 2003: 317-318.

21 Zob. przyktady: Co postawié na stét w salonie?; Co postawic na stét w salonie nowoczesnym,
minimalistycznym?; Co mozna postawic na stét w salonie na co dzieri i od swieta? (https://lectus24.
pl/blog/co-postawic-na-stol-w-salonie/ [dostep: 11.02.2024]; Co postawic na stolik kawowy, aby byto
tadnie i praktycznie?; Jakie rosliny postawic na stolik kawowy? (https://home.morele.net/poradniki/
co-postawic-na-stolik-kawowy-aby-bylo-ladnie-i-praktycznie/#google_vignette [dostep: 11.02.2024];
10 pomystéw na to, co postawic na stét w salonie — odkryj inspirujgce dekoracje i aranzacje; Co posta-
wic na stot w salonie — kwiaty i rosliny; Co mozna postawic na stot w salonie — Swieczniki i lampiony
(https://meblex.pl/co-postawic-na-stol/ [dostep: 11.02.2024], Co postawic na stét kawowy? Kilka
pomystéw na dekoracje (https://sprytniwdomu.pl/dekorujemy/co-postawic-na-stol-kawowy-kilka-
pomyslow-na-dekoracje/ [dostep: 11.02.2024].
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gorystyczne, ale niekiedy tez nieuzasadnione podejscie do wymagan w zakresie po-
prawnosci. W tym znaczeniu graniczy on z pojeciem puryzmu tradycjonalistycznego.

Zaréwno w podrecznikach, poradnikach, innych pomocach dydaktycznych, jak
i w pracach naukowych z glottodydaktyki gromadzacych btedy Ukraincow zdarzajg
sie wspomniane postawy, ktdre okreslam tu jako perfekcjonistyczne lub wrecz pu-
rystyczne ze wzgledu na to, ze — z jednej strony — reprezentujg one dgzenie do
ksztatcenia normy wysokiej, a z drugiej — wymagania te sg zbyt rygorystyczne, nie-
uwzgledniajgce szczegdtdéw normatywnych juz opisanych w literaturze przedmiotu
lub nowych tendencji jezykowych.

Jako przyktad postuzyé moze zagadnienie mianownikowego lub narzedniko-
wego ksztattu polskiego orzecznika przymiotnego. W materiatach dydaktycznych
zazwyczaj przedstawione jest podejscie schematyczne, zbyt ogdlne: w odréznieniu
od wariantywnego w jezyku ukrainskim orzecznika przymiotnego w mianowniku
lub narzedniku (BoHa 6yna wacauea; BoHa 6yaa wacausor) w polszczyznie wy-
stepuje orzecznik mianownikowy (Ona byta szczesliwa). Takie przedstawienie reguty
sktadniowej uzasadnione jest na poczatku nauki jezyka polskiego jako obcego, ale
na wyzszych poziomach powinno ono by¢ doprecyzowywane. | tak np. w podrecz-
niku do kultury jezyka polskiego dla polonistyk ukrairiskich uwzglednia sie sytuacje
uzywania orzecznika przymiotnego w narzedniku??: w konstrukcjach o charakterze
nieosobowym, tzn. w zdaniach bezpodmiotowych: Jak sie jest mgdrym, to sie jest
uczciwym; Nie warto by¢ obtudnym; Mozna by¢ szczesliwg; przy tacznikach imie-
stowach: Bedgc mfodym, chciat...; w konstrukcjach eliptycznych, z pominietym
rzeczownikiem: Nie kaZzdy produkt reklamowany jako probiotyczny jest takim (do-
myslnie: produktem) w rzeczywistosci; w strukturach, w ktorych jeden orzecznik jest
wyrazony rzeczownikiem, a drugi przymiotnikiem, w tym imiestowem: On nie jest
ani wdowcem, ani rozwiedzionym; w stylizacjach na jezyk elegancki, staroswiecki.
Wspomina sie takze, ze obok mianownikowych formy narzednikowe mogg wyste-
powac w kontekscie czasownikéw stawac sie, zdawac sie, okazac sie (jakim) (Kraw-
czuk 2011: 252-254). Jednak w pracach jezykoznawczych opartych na badaniach
korpusowych lista leksemdw konotujgcych narzedniki jest szersza. Do tej listy na
przyktad, na podstawie przeprowadzonych badan, M. Gebka-Wolak dodaje cza-
sownik zostac (Gebka-Wolak 2003: 111), wspominajgc, ze leksem ten wymieniata
wczesniej B. Klebanowska (1985: 191). W literaturze przedmiotu dyskutowana jest
takze akceptowalnos¢ czasownikdéw wydawac sie, czuc sie, a nawet robic sie jako
wyrazow konotujgcych narzednik, choc¢ ten ostatni, jak pisze M. Gebka-Wolak, ra-
czej nie znajduje na poczatku XX wieku poswiadczen korpusowych (Gebka-Wolak
2003:111-112). Wariantywne uzycia narzednikowe w kontekscie tych czasownikow

22 Zob. Krawczuk 2011: 252—254. W pracy tej podano odwotania do zrédet normatywnych polsz-
czyzny opowiadajacych sie za formg narzednika.
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sg jednak zazwyczaj uwarunkowane stylistycznie, ale czasami tez formalnie (chodzi

np. o czynnik rozwiniecia grupy przymiotnikowej, np. Stefaniak nie wydawat sie

przekonanym [przez kolegdw do pdjscia na piwo]) lub komunikatywnie (doktadniej

w: Gebka-Wolak 2003: 113-114). Wariantywnego narzednika z pewnoscig odrzu-

cac¢ jako niepoprawnego nie mozna w zdaniach bez podmiotu (np. musi by¢ jaki /

jakim) (por. Gebka-Wolak 2003: 111-112). M. Ruszkowski stwierdza rozszerzanie
zakresu wariantéw narzednikowych we wspodfczesnej polszczyznie. Pisze: ,Wydaje
sie, ze wspofczesnie obserwujemy renesans narzednikowych form orzecznika przy-
miotnego. Swiadcza o tym m.in. liczne przyktady (kilkadziesigt konstrukcji) z prac
magisterskich studentéw filologii polskiej” (Ruszkowski 2018: 119) i podsumowuje:
»Mozna przypuszczac, ze wariantywnosé form orzecznika przymiotnego bedzie sie
rozszerzata i obejmowata coraz wiecej konstrukcji, ktére obecnie traktowane sg jako
nienormatywne” (Ruszkowski 2018: 121). Badacz zwraca uwage na niektore leksy-
kalne cechy tych struktur. Np. zbadat frekwencje struktury oczywistym jest, ktéra
stanowi w NKJP prawie 1/3 (764 razy (29,2%) do 1849 (70,8%)) wobec niewatpliwie
poprawnej oczywiste jest (Ruszkowski 2018: 120). M. Gebka-Wolak rozwija bada-
nia dotyczace leksykalno-semantycznego uzasadnienia wariantow narzednikowych.

Pokazujg one, ze liczne poswiadczenia w korpusach jezyka polskiego majg narzed-

nikowe leksemy bedgce nosnikiem wartosciowania i ocen. Wypowiedzenia, w kto-

rych sg one orzecznikami, stuzg nadawcom do wyrazenia opinii o rzeczywistosci
pozajezykowej, np.: pewnym jest, oczywistym jest, normalnym jest, waznym jest,
wifasciwym jest. Sg tez czynniki formalne wspierajgce uzycie narzednika: inicjalna
pozycja leksemu w wypowiedzeniu oraz realizacja podmiotu przez fraze zdaniowg
typu Ze... lub Zeby..., np. Pewnym jest, Ze... (Gebka-Wolak, Moroz, Krawczuk (w opra-
cowaniu)).

Tymczasem w publikacjach glottodydaktycznych, zaréwno naukowych, jak

i podrecznikowych, obserwujemy postawy zbyt rygorystycznego wymagania mia-

nownika i nietolerowania narzednika.

S3 to zwtaszcza opisane w literaturze przedmiotu sytuacje:

1) braku podmiotu w danym zdaniu, kiedy dopuszczalne sg dwa warianty orzecz-
nika — mianownikowy i narzednikowy: (*) Musi byc spokojnym, zdecydowanym
(Izdebska-Dtugosz 2021a: 300);

2) czasownikow zostawacd, stawac sie, wydawac sie: (*) Lwow zostaje [by¢ moze
tez chodzito o znaczenie ‘staje sie’] czarujgcym, wykwintnym (Kowalewski 2017:
243); (*) Ta mitosc¢ stata [sie] tragiczng (lzdebska-Dtugosz 2021a: 300), (*) Mi-
tos¢ wydaje sie slepg (Kowalewski 2017: 243);

3) oceniajacego leksemu wazny o pozycji inicjalnej w strukturze rozwinietej o fraze
zdaniowa z ze / zeby: (*) Waznym jest to, ze... (Krav€uk 2015: 166);

4) eliptycznosci: (*) Ta praca jest najlepszqg w moim zyciu (lzdebska-Diugosz 2021a:
299); (*) ZOO jest najwiekszym w Polsce (lzdebska-Dtugosz 2021a: 300).
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Kolejnym obszarem wygdérowanych wymagan ewaluacyjnych jest zagadnienie
rekcji rzeczownikowej lub bezokolicznikowej. Jako przyktad niech postuzy rzeczow-
nik mozliwos¢. W WSJP PAN w zaktadce , Potgczenia” znajdujg sie niewatpliwe pod
wzgledem poprawnosci przyktady z zaleznym rzeczownikiem: mozliwos¢ awansu,
porozumienia, wspotpracy, zarobkowania i brak tu przyktadéw potaczen z bezoko-
licznikiem. Jednak w zaktadce , Sktadnia” podano m.in. schemat mozliwos¢ + bez-
okolicznik. Wérdd cytatow jest przyktad z NKIP: Gdybys miat mozliwos¢ zmienic¢ cos
w skali globalnej, od czego bys zaczqt, Charles? (zrédto: NKIP: Mirostaw Tomaszew-
ski: UGI, 2006). Wida¢ z tego kontekstu, ze cechg zdan dopuszczajgcych bezoko-
licznik jest obecnos¢ czasownika mie¢ w kontekscie stowa mozliwosc. Rozumiemy
zatem, ze stosowane w pracach glottodydaktycznych podejscie do okreslenia jako
btednego samego tylko potaczenia typu *mozliwosc zobaczyc (l1zdebska-Diugosz
2021a: 364) i wytacznie poprawnego np. mozliwosc przyjazdu (Krawczuk 2011: 248)
jest za mato precyzyjne, gdyz nie uwzglednia szerszych uwarunkowan konteksto-
wych. Jako btedy potraktowano przyktady (*) Nie mam mozliwosci czesto jeZdzic;
(*) Nie mielismy mozliwosci zobaczy¢ catego miasta (Izdebska-Dtugosz 2021a: 364);
(*) Masz mozliwos¢ nie martwié sie o przysztos¢; (*) Mam mozliwosc uczyc jezyka
(Izdebska-Dtugosz 2021a: 372); (*) Nie majq mozliwosci zostawic [...] (1zdebska-Dtu-
gosz 2021b: 61). Nie powinno sie rygorystycznie traktowac jako bteddéw struktur
typu planowac + bezokolicznik: Juz zaplanowalismy przyjechac¢ w styczniu na staz
(Krawczuk, Kowalewski 2017: 217).

Zbyt rygorystyczne mogg by¢é wymagania w zakresie rekcji czasownikéw. WSJP
podaje wiasciwg rekcje dopetniaczowg czasownika czekac kogo / czego w znaczeniu
‘spodziewac sie czegos lub kogos z nadziejg lub niepokojem’ (czekac cuddw, odpo-
wiedzi, okazji, Switu), potwierdzajac jg cytatami: [...] czekam was w Gasku [...], Na
rynku czekali go liczni, uzbrojeni po zeby mieszczanie [...]. Natomiast w monografii
D. Izdebskiej-Dtugosz do bteddéw (w przeciwienstwie do poprawnego rzadu czekac +
na + biernik) zakwalifikowano przyktady: Czekam twojej odpowiedzi; Czekam odpo-
wiedzi; Nas czekali; Czekam juz tego momentu; Czekam go (lzdebska-Dtugosz 2021a:
336). Podobnie rzecz sie przedstawia z tgczliwoscig sktadniowg czasownika napisac.
W WSJP PAN sg dwie poprawne wersje: pisa¢ komu i do kogo (np. Ciggle piszesz mi
o swych rodzicach), a we wspomnianej monografii przyktad napisa¢ komu uznano za
btad: (*) Jeszcze ci napisze — popr. Jeszcze do Ciebie napisze; (*) Napisze ci pare stow
(Izdebska-Dtugosz 2021a: 336). WSJP PAN podaje jako wariantywng, obok rekcji chro-
ni¢ przed czym, takze rekcje chronic¢ od czego — i w schemacie sktadniowym, i wsréd
potaczen: chronic przed storicem i od storica (takze np. chronic¢ od wiatru, od wilgoci
etc.). Nieuzasadnione jest zatem stwierdzenie btedu: (*) chronienie skdry od promie-
nia [promieni] UV zamiast chronienie skéry przed promieniami UV (I1zdebska-Dtugosz
2021a: 334). Podobny przyktad: WSIP PAN rejestruje rekcje ratowac przed kim / czym,
ale tez ratowac od czego. Wsréd potaczen podaje poprawne przyktady: ratowac od
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Smierci i ratowac przed smiercig. Tymczasem w monografii glottodydaktycznej mamy
zaznaczony jako btedny przyktad (*) uratowac od ztego korica wobec jedynie popraw-
nego uratowac przed ztym koricem (lzdebska-Dtugosz 2021a: 334). Nieuzasadnione
jest uznanie za btedng pod wzgledem sktadni struktury kobieta z rudg kosq [w znacze-
niu ‘warkoczem’], tzn. kobieta z rudym warkoczem (Krawczuk 2019: 93).

W pracach glottodydaktycznych pojawiajg sie zbyt rygorystyczne wskazéwki do-
tyczace szyku przydawki, np. spofeczne tabu (Krawczuk, Kowalewski 2017: 216).
Moze budzi¢ watpliwosci zakwalifikowanie do btedéw szyku fragmentéw, podanych
bez szerszego kontekstu, w ktérym, by¢ moze, szyk przestawny mégtby by¢ uzasad-
niony, np.: To ludzie empatyczni; Chyba ostatniq strong negatywngq jest (lzdebska-
-Dtugosz 2021a: 380).

Ukraincom sprawiajg ktopoty rézne typy struktur bezosobowych. Obecnosc
tych struktur jest cecha jezyka do celow akademickich, ale dotyczy gatunkéw na-
ukowych. Bedacy za$ przedmiotem analizy perfekcjonizm ewaluacyjny zwigzany ze
strukturami z wyrazem sie lub z formami na -no, -to analizowany jest na przykta-
dzie btedéw ,0gdlnych”, a nie odmiany akademickiej. W jezyku ukrairskim ich od-
powiednikami funkcjonalnymi sg struktury z czasownikami w trzeciej osobie liczby
mnogiej lub w drugiej osobie liczby pojedynczej, stad typowe btedy w polszczyznie
oficjalnej oséb ukrainskojezycznych (np. *W Ukrainie uprawiajg pszenice zamiast
W Ukrainie uprawia sie pszenice). Problemem dydaktycznym jest to, ze w jezyku
polskim, zwtaszcza w tekstach niespecjalistycznych, w stylach niesformalizowa-
nych, czasowniki w formach finitywnych réowniez moga petnic¢ funkcje bezosobo-
wosci lub uogdlnienia. Okreslenie réznicy miedzy: Tutaj budujg dom i Tutaj buduje
sie dom jest trudne do wyjasnienia uczgcym sie polszczyzny Ukraincom, szczegdlnie
poza szerszym kontekstem stylistycznym. Oceny negatywne struktur przytaczanych
w pracach glottodydaktycznych bez szerszego kontekstu mogg by¢ nieuzasadnione,
zwfaszcza ze teksty uczniowskie lub studenckie analizowane w tych pracach rzadko
prezentujg style o wysokim stopniu sformalizowania. Wsréd takich przyktadéw
mozna wymieni¢: Mdwig, ze...?3; Kiedys wiedZzmy i magow spalali na stosie zamiast
spalano (Krawczuk 2011: 285); We Lwowie odkryli restauracje; Dajg duzo zadania
domowego; Im dali zadanie; Na Ukrainie nie obchodzg...; W TV czesto pokazujq...
(Kowalewski 2017: 220). Sg tez struktury w drugiej osobie liczby pojedynczej: Kiedy
czytasz z komputera, zawsze musies [musisz] siedzic [siedziec] zamiast Kiedy czyta
sie tekst na monitorze, zawsze sie siedzi (1zdebska-Dtugosz 2021a: 368); Dos¢ tatwo
jest tak mowic, kiedy jestes wtascicielem duzej firmy; Kiedy siedzisz sobie tak przy
oknie, przychodzq ci do gtowy mysli (Krawczuk 2011: 285); nie masz pieniedzy; jesli
powiesz... (przyktady zamieszczone w odpowiednim rozdziale o problemie bezoso-
bowosci) (Kowalewski 2017: 220). Zagadnienie form bezosobowych powinno by¢

23 Jako poprawna strukture Mdwig, Zze podaja zrédta leksykograficzne (np. NSPP, USJP, ISJP).
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precyzyjnie wyjasnione uczgcym sie witasnie ze wzgledu na stylistyczne uwarunko-
wania produkowanych tekstow. W jezyku polskim do celéw akademickich sg one
potrzebne, ale wytacznie wtedy, gdy ma sie do czynienia z tworzeniem tekstéw
naukowych. W codziennej komunikacji studenckiej struktury bezosobowe razityby
nienaturalnoscia.

6. WNIOSKI: OD PRZESADNEGO PERFEKCJONIZMU
DO WLASCIWYCH UZYC JEZYKA?

Skupiajgc sie w artykule na problemach akwizycji oraz na aspekcie poprawnoscio-
wym w zakresie sktadniowych uzy¢ polszczyzny i uzasadniajgc wage tego aspektu
w zwigzku z poruszanym problemem jezyka polskiego do celéw akademickich,
warto poruszy¢ kwestie, ktéra moze sie wydawac kontrowersyjna. Zwigzana jest bo-
wiem z omawianym w artykule problemem wzglednej ,rownowagi” miedzy uzusem
Polakéw a wymaganiami wobec obcokrajowcéw w zakresie sktadni (od obcokrajow-
cow nb. wymagana bywa, szczegdlnie na egzaminach, bardziej poprawna polszczy-
zna niz od native speakeréw). Nie chodzi jednak o struktury sktadniowe ewidentnie
niezgodne z norma. Wchodzi w rachube ten obszar faktéw jezykowych, ktérych
status normatywny jest obecnie dyskusyjny, a watpliwy pod wzgledem normy czton
w parach wariantywnych pokrywa sie z poprawnym odpowiednikiem ukrainskim.
Przesadna dbatos¢ o ,,czystos¢” poprawnosciowg nie ma poniekad uzasadnienia.
Zaréwno nowe stowniki (jak np. WSJP PAN, ISJP), jak i — w jeszcze wiekszym stop-
niu — badania jezykoznawcze przekonujg, ze wiele struktur sktadniowych, trady-
cyjnie uznawanych za btedy, mozna obecnie zaakceptowad. Pojecie akceptacji lezy
u podstaw nowego dzisiaj rozumienia normy, ktora polega nie tyle na poprawnosci,
ile na wtasciwosci uzyé, por.:

[...] wtasciwe uzycie jezyka trzeba uwolni¢ od skojarzenia z poprawnoscia, a zwigzaé raczej
z zaktadang przez nadawce funkcjg wypowiedzi. W tym ujeciu ocenie poddaje sie element
jezykowy (znaczenie, forme, konstrukcje) w konkretnej wypowiedzi, w danych okoliczno-
Sciach komunikacyjnych, a nie w oderwaniu od nich — w sposob bezwzgledny (Zdunkiewicz-
-Jedynak 2021: 8).

Wazna w nauce blisko spokrewnionego jezyka jako obcego walka z interferencjg
zewnetrzng czasami bywa przesadna. Ksztatcona przez lata nieodzowna potrzeba
usuwania interferencji za wszelkg cene powoduje, ze glottodydaktyk staje sie per-
fekcjonistg, a czasami wrecz purystg jezykowym. Gtebsza jezykoznawcza analiza
materiatu sktadniowego pod wzgledem wspdtczesnego ksztattu normy naturalnej
polszczyzny umozliwia zastosowanie bardziej odpowiednich podejsé do oceny pol-
szczyzny obcokrajowcédw oraz przygotowanie nowoczesnych pomocy dydaktycz-
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nych dla Ukraificdw uczacych sie jezyka polskiego na poziomach zaawansowanych??,
w tym takze dla oséb ukrairiskojezycznych studiujgcych lub przygotowujgcych sie do
studiéw w Polsce.
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Praktyczna sktadnia jezyka polskiego do celow akademickich
z uwzglednieniem potrzeb uzytkownikow z pierwszym jezykiem ukrairiskim

Streszczenie

Artykut przedstawia problemy przyswajania przez Ukraincow (ktorymi moga by¢ osoby
podejmujace studia w Polsce) praktycznej polskiej sktadni na wyzszych poziomach zaawansowania
jezykowego. Poruszono zagadnienia akwizycji oraz normatywnosci jezykowej. Uwypuklono
potrzeby edukacyjne zaawansowanych ukrairiskojezycznych uzytkownikéw polszczyzny
w zakresie przyswajania sktadni; zwraca sie uwage na najtrudniejsze jej miejsca, w tym takze
na warianty syntaktyczne, ktére wymagaja rzetelniejszego naswietlenia glottodydaktycznego,
a czesto takze normatywistycznego. Postawiono pytanie o mozliwosc¢ ztagodzenia zdarzajacych sie
obecnie zbyt rygorystycznych postaw wobec poprawnosci sktadniowej w ksztatceniu jezykowym
Ukraincow oraz w ewaluacji ich sprawnosci sktadniowych. Uzasadnia sie potrzebe Scislejszych
relacji miedzy jezykoznawstwem normatywnym i korpusowym a glottodydaktyka. Udowodniono,
ze gtebsza jezykoznawcza analiza materiatu sktadniowego pod katem wspdtczesnego ksztattu
normy naturalnej polszczyzny umozliwia zastosowanie bardziej odpowiednich podejs¢ do
oceny polszczyzny obcokrajowcdw oraz przygotowanie nowoczesnych pomocy dydaktycznych
dla Ukraincéw uczacych sie jezyka polskiego na poziomach zaawansowanych, w tym takze dla
0s6b ukrainskojezycznych studiujgcych w Polsce lub przygotowujgcych sie do podjecia studiow
w Polsce.
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Stowa klucze: jezyk polski oséb ukraifnskojezycznych — praktyczna sktadnia — potrzeby
zaawansowanych uczacych sie — niewtasciwe uzycia sktadniowe — interferencja zewnetrzna —
norma — stownik jezykowy — korpus tekstéw.

Practical syntax of Polish for academic purposes with respect to the needs
of L1 Ukrainian speakers

Summary

This article presents the problems of acquisition of practical Polish syntax at higher levels of
language proficiency by Ukrainians who may be those undertaking studies in Poland. Issues
of acquisition and linguistic normativity are discussed. The educational needs of advanced
Ukrainian speakers of Polish in the acquisition of syntax are highlighted, and attention is drawn
to its most difficult areas, including syntactic variants that require more reliable glottodidactic
and often normative presentation. The article raises the question of a conceivable loosening
sometimes overly strict attitudes towards syntactic correctness in the language education of
Ukrainians, as well as in the evaluation of their syntactic skills. There is a visible need for a closer
relationship between glottodidactics and the normative and corpus linguistics. The paper proves
that a deeper linguistic analysis of syntactic material in line with the contemporary shape of
natural Polish norm makes it possible to apply more appropriate approaches to the evaluation
of the Polish language as used by foreigners, and to prepare modern teaching aids for Ukrainians
learning Polish at advanced levels, including Ukrainian speakers studying or preparing to study
in Poland.

Keywords: Polish of L1 Ukrainian speakers — practical syntax — needs of advanced learners —
incorrect syntactic uses — external interference — norm — dictionary — corpus.

Adj. Marta Falkowska
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OPIS OPERACII MENTALNYCH
| PROCESU BADAWCZEGO W DYSKURSIE NAUKOWYM
W PERSPEKTYWIE GLOTTODYDAKTYCZNEJ
(PROPOZYCJA INWENTARZA LEKSYKALNEGO)

Jezyk w odmianie ogdlnej akademickiej staje sie coraz czesciej przedmiotem uwagi
w polskiej glottodydaktyce (Zarzycka 2017; Busito 2021a i b, 2022; Jasifiska 2019
2023a i b; Dunin-Dudkowska 2021; Kugiel-Abuhasna 2021), co naturalnie odzwier-
ciedla procesy migracji i umiedzynarodowiania uczelni. Nie podlega watpliwosci,
ze opanowanie jezyka jest warunkiem osiggniecia sukcesu edukacyjnego i zawo-
dowego. W procesie dydaktycznym jezyk petni zaréwno funkcje poznawcze, jak
i — rownie wazne w perspektywie kompetencji kluczowych w XXI wieku — funk-
cje wspodlnototwoércze i kulturotwdrcze. Znajomos¢ jezyka pozwala uczestniczyé
w procesie dydaktycznym, zdobywac wiedze, odkrywac rzeczywistos$¢, analizowad
jg i opisywac. Pozwala rozwija¢ nie tylko jezykowe kompetencje komunikacyjne,
lecz takze kompetencje ogdlne z zakresu wiedzy, umiejetnosci uczenia sie, obserwa-
cji i interpretacji fenomendw oraz zjawisk, myslenia abstrakcyjnego, refleksyjnego
i krytycznego.

Sprawnosé jezykowa w zakresie opisu operacji mentalnych i procesu badaw-
czego zajmuje szczegdlne miejsce w obszarze kompetencji akademickich. Wptywa
ona na umiejetnosé rozumienia i tworzenia tekstdw w odmianie naukowej teore-
tycznej i dydaktycznej. Opanowanie struktur leksykalnych, wyrazajgcych podsta-
wowe operacje logiczne, takich jak analizowanie, definiowanie, klasyfikowanie,
wyrazanie zaleznosci, przedstawianie danych, metod badawczych, wynikow
badan itp. stanowi zatem warunek sine qua non sprawnej komunikacji w dyskur-
sie akademickim. Dlatego tak wazne dla procesu dydaktycznego jest w pierwszej
kolejnosci zidentyfikowanie stownictwa niezbednego do sprawnej komunikacji, na-
stepnie opracowanie strategii dydaktycznych, by w koricu mogty powsta¢ materiaty
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dydaktyczne uwzgledniajgce kompetencje, potencjat i preferencje edukacyjne stu-
dentdw, dla ktdérych jezyk polski nie jest jezykiem pierwszym.

O potrzebie ksztatcenia kompetencji w zakresie opisu operacji mentalnych i pro-
cesu badawczego z myslg o edukacji studentow, dla ktérych jezyk polski nie jest je-
zykiem rodzimym, s$wiadczg réwniez wyniki badan pilotazowych oceny kompetenc;ji
akademickich studentéw z Ukrainy studiujgcych w Polsce, przeprowadzone w $ro-
dowisku lektoréw pracujacych ze studentami z Ukrainy na polskich uczelniach, oraz
samooceny biegtosci jezykowej w Srodowisku studentéw z Ukrainy studiujgcych
na Uniwersytecie Warszawskim?. Jak wida¢ w ponizszej tabeli, tylko 24% respon-
dentéw deklaruje, ze potrafi analizowaé wyniki badan i je przedstawia¢ w stopniu
dobrym lub bardzo dobrym, odpowiednio 29% uwaza, ze potrafi interpretowac
i opisywac wykresy. Z kolei az 53% przyznaje, ze nie potrafi w stopniu dostatecznym
redagowac pracy rocznej (zaliczeniowej, semestralnej), a 81% — pracy dyplomowej.
Ponadto 27% deklaruje, ze nie potrafi w stopniu dostatecznym uczestniczy¢ w dys-
kusji, a 65% stwierdza, ze nie potrafi stresci¢ artykutu naukowego.

Tabela 1. Wyniki badan ankietowych przeprowadzonych w srodowisku studentéw (w %)

Umiejetnosci 0 1 2 3 4
rozumiem wyktady 0 19 51 32
rozumiem podreczniki, artykuty naukowe 0 48 46
analizuje wyniki badan, potrafie je przedstawic¢ 3 19 58 22
interpretuje wykresy, umiem opisac 2 19 53 24 5
przygotowuje i wygtaszam referat 5 15 37 36 14
redaguje prace roczna (zaliczeniowg) 31 22 31 27 5
redaguje prace dyplomowg (licencjackg albo magisterskg) | 56 25 14 2
redaguje rozprawe doktorska 73 17 7 0
biore udziat w dyskusji 10 17 46 29 3
potrafie napisac abstrakt artykutu 24 37 25 14 3
potrafie napisac¢ artykut naukowy (po konferencji) 41 32 20 9 2
potrafie stresci¢ artykut naukowy 34 31 24 10 7

Wartosci 0-5 oznaczajg odpowiednio: O: w ogdle nie umiem, 1: nie umiem w stopniu dostatecznym,
2: umiem w stopniu dostatecznym, 3: umiem w stopniu dobrym, 4: umiem w stopniu bardzo dobrym.

Zrédto: opracowanie wiasne.

1 Badanie ankietowe w $srodowisku lektorow jezyka polskiego jako obcego zostato opisane szerzej
w artykule Jezyk polski jako obcy w odmianie akademickiej ogdlnej dla studentéw z Ukrainy — nowe
wyzwania w glottodydaktyce polonistycznej (Busito 2021: 440). Drugim badaniem ankietowym zostata
objeta grupa 59 studentéw Uniwersytetu Warszawskiego, w wiekszosci na pierwszym lub drugim roku
studiow | stopnia (90% respondentéw odbyto przynajmniej jeden semestr, najwyzej trzy semestry
nauczania, wiekszo$¢ z nich rozpoczeta studia w Polsce po petnoskalowej inwazji Rosji na Ukraine) na
kierunkach humanistycznych (60% respondentéw).
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Z kolei lektorzy pracujacy ze studentami w réznych osrodkach akademickich
w Polsce, objeci badaniem ankietowym poswieconym kompetencjom akademic-
kim studentdw z Ukrainy, umiejetnosci streszczania, definiowania, wnioskowania
w skali od 1 do 5 (gdzie 1 oznacza bardzo niski stopiert opanowania, a 5 — wysoki)
ocenili odpowiednio: w wypadku streszczania 30% studentéw uzyskato noty 1-3,
w wypadku definiowania, wskazywania relacji i zaleznosci — 35%, w wypadku wnio-
skowania — 43% nie opanowato tej sprawnosci w stopniu dobrym, Srednia ocena
kompetencji jezykowych studentéw wynosi 2,7/5. (Busito 2021: 440). Jest to wy-
razny sygnat, ze rozwdéj kompetencji akademickich wymaga szczegdlnej uwagi, za-
rowno pod wzgledem jezykowym, jak i pod wzgledem potencjatu intelektualnego?.

1. O POTRZEBIE INWENTARZY LEKSYKALNYCH

O potrzebie tworzenia inwentarzy leksykalnych w obszarze jezyka polskiego
w odmianie akademickiej ogélnej na potrzeby glottodydaktyki pisaty I1zabela Kugiel-
-Abuhasna (2021) oraz Samanta Busito (2019). W Swietle powyzej przedstawionych
danych i argumentéw wartos¢ takiego opracowania w perspektywie glottodydak-
tycznej jest niewatpliwie duza. |. Kugiel-Abuhasna podjeta sie trudnego zadania
opracowania listy stéw akademickich i przedstawita bardzo cenng propozycje listy
313 stow w odmianie ogdlnej polszczyzny. Inspirujgc sie koncepcjg Academic Word
List (Coxhead 2000), badaczka zestawita wyniki badan korpusowych na tekstach na-
ukowych Marii Rachwatowej (1986) oraz listy wyrazowe opracowane na potrzeby
jezyka ogdlnego w pionierskiej pracy Anny Seretny (Seretny 2011), nastepnie uzu-
petnita zestawienie na podstawie listy najczesciej wystepujacych stow w tekstach
prawniczych autorstwa Joanny Grzelak (2010) i przedstawita propozycje listy stéw
akademickich (2021) z podziatem na pola:

(1) dziatalnos¢ intelektualna: (2) myslenie naukowe, (3) nawigzania i polemiki; (4) wiedza
naukowa; (5) proces poznania naukowego, (6) opis przedmiotu badan, naukowe procedury
porzadkujace, (7) operacje intelektualne: (a) wyrazanie zwigzkow i zaleznosci, (b) opis pro-
cesu, (c) analizowanie, (d) okreslenia (przymiotniki), (8) pozostate.

Sama autorka tego cennego opracowania zwraca uwage na to, ze lista ta sta-
nowi propozycje, ktéra nie do kornca reprezentuje wspodtczesny korpus tekstéw.
Wymaga ona uzupetnienia o wspoétczesne badania korpusowe, a takze o kolokacje
wyrazowe. Warto rowniez podkresli¢, ze frekwencja nie moze by¢ jedynym kryte-
rium wyboru stownictwa istotnego dla kompetencji akademickie;j.

2 Szerzej o kompetencjach studentéw w opisie wynikéw badan ankietowych przeprowadzonych
w srodowisku lektoréw i wyktadowcow (Busito 2021: 440).
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2. STRATEGIE WYBORU STRUKTUR LEKSYKALNYCH

Jak dowodzg badania prowadzone nad jezykiem angielskim, znajomos¢
ok. 2000 stéw najczesciej wystepujgcych w tekstach pozwala zrozumieé przecietny
tekst w 86% (Nation 2006: 79). Ponadto stowa o wysokiej frekwencji w znacznie
wiekszym stopniu utrwalajg sie w pamieci i nie sg zapominane (Ellis, Beaton 1993),
€O znacznie usprawnia proces akwizycji jezyka. Dlatego badania poswiecone temu
zagadnieniu sg tak cenne z perspektywy glottodydaktyki. Jednak ani czestotli-
wos¢ wystepowania stéw w korpusach tekstowych, ani fatwos$é zapamietywania
(ang. learnigable) nie mogg by¢ wytgcznymi kryteriami wyboru komponentu lek-
sykalnego na etapie planowania i realizacji procesu dydaktycznego. Anna Seretny
wymienia kilka uniwersalnych kryteriéw wyboru tresci nauczania stosowanych
w programach nauczania:

e  kryterium akademickie, zgodnie z ktdrym w programie powinny sie znalez¢ najwazniejsze
i najbardziej podstawowe informacje z danej dziedziny,

e kryterium trwatosci wiedzy, zwracajgce uwage na te zagadnienia, ktére nie ulegaja
przedawnieniu,

e kryterium przydatnosci, zwigzane z uzytecznoscia tresci programowych w przysztosci
uczycego sie,

e kryterium potrzeb uczacego sie, obejmujace takie kwestie jak: cel nauki, poziom wie-
dzy i umiejetnosci, oczekiwania, motywacja uczacego sie i tym podobne (Seretny
2008: 132).

Badaczka zwraca szczegdlng uwage na potrzeby uczacych sie oraz te stowa, ktére
z réznych powoddw mogg by¢ dla nich wazne. Ponadto istotnymi czynnikami ksztat-
tujgcymi dobdr tresci jest motywacja uczgcych sie, ich otoczenie jezykowe, a takze
jezyk wyjsciowy (Seretny 2008: 133). Odwotujac sie do propozycji przedstawionej
przez J.M. Sinclaira i A. Renouf, podkresla role kryterium uzytecznosci, ktére nie za-
wsze daje te same wyniki, co kryterium frekwencji. Wazne jest, zeby uczyc tego, co
potrzebne i uzyteczne. Dlatego bezposrednie nauczanie stownictwa akademickiego
o nizszej frekwencji, a takze czesto trudnego w zapamietywaniu, mozna uznac za
réwnie zasadne co nauczanie stdw o wyzszej czestotliwosci; nie zwazajac takze na
fakt, ze to stownictwo jest nie tylko rzadkie, ale takze abstrakcyjne, a co sie z tym
wigze —trudniejsze do zapamietania. Jest ono niezbedne do realizacji funkcji jezyka
do celéw akademickich.

Przy wyborze jednostek do inwentarza leksykalnego najlepiej kierowac sie wiec
zarowno kryterium uzytecznosci, jak i frekwencji. O tym, co uzyteczne niewatpli-
wie z jednej strony swiadczg badania korpusowe. Z drugiej strony decyduje jed-
nak o tym w pewnym stopniu praktyka dydaktyczna. Pomocne sg tutaj badania
ankietowe potrzeb, potencjatu i kompetencji (przeprowadzone zaréwno w $rodo-
wisku lektoréw, wyktadowcdw, jak i studentdéw). Warto jednak pamietac o analizie
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istniejgcych rozwigzan dydaktycznych, do ktérych mozemy zaliczy¢ materiaty dy-
daktyczne, w tym réwniez programy i podreczniki do nauczania jezyka polskiego
w odmianie akademickiej ogdlnej (z mysla o kompetencjach akademickich w per-
spektywie glottodydaktycznej).

3. KOMPETENCJE W ZAKRESIE OPISU OPERACJI MENTALNYCH
| PROCESOW BADAWCZYCH W SWIETLE PROGRAMOW NAUCZANIA
| PODRECZNIKOW

Tworzac tresci nauczania na potrzeby edukacji jezykowej do celéw akademickich, warto
rozpoczgc od analizy opisu kompetencji wedtug Polskiej Ramy Kwalifikacji (2018), ktéra
stanowi podstawe wszelkich dziatarn podejmowanych przez studentéw i wyktadowcéw
na polskich uczelniach. Zgodnie z uniwersalng charakterystyka pozioméw w skali 1-8
studiéw pierwszego stopnia juz na poziomie 4. student powinien:

— znac poszerzony zbidr podstawowych faktéw, umiarkowanie ztozonych pojec, teorii
i zaleznosci miedzy wybranymi zjawiskami przyrodniczymi, spotecznymi oraz w sferze
wytworéw ludzkiej mysli, a ponadto w okreslonych dziedzinach w szerszym zakresie
fakty, umiarkowanie ztozone pojecia, teorie i zaleznosci miedzy nimi, a takze podsta-
wowe uwarunkowania i zaleznosci miedzy nimi;

— umie¢ odbierac ztozone wypowiedzi, tworzy¢ niezbyt ztozone wypowiedzi dotyczgce
szerokiego zakresu zagadnien.

Z kolei na poziomie 8. powinien:

—  znac Swiatowy dorobek naukowy i tworczy oraz wynikajace z niego implikacje dla prak-
tyki oraz

— umieédokonywac analizy i tworczej syntezy dorobku naukowego i twdrczego w celu iden-
tyfikowania i rozwigzywania probleméw badawczych oraz zwigzanych z dziatalnoscia
innowacyjng i tworcza; tworzyc nowe elementy tego dorobku.

Odwotujgc sie do jedynej opublikowane;j i pionierskiej koncepcji programu na-
uczania jezyka polskiego jako obcego w odmianie ogdlnej akademickiej opracowa-
nej w odniesieniu do Europejskiego Systemu Ksztatcenia Jezykowego przez Grazyne
Zarzycka (Zarzycka: 2017), warto uszczegdtowié powyzszg liste umiejetnosci. W opi-
sie umiejetnosci akademickich niezbednych do podjecia takich aktywnosci jak przy-
gotowanie do pisania prac zaliczeniowych (esejéw) i dyplomowych, tworzenia
projektéw, prezentacji multimedialnych, autorka programu wymienia:

Zapoznanie sie z metodologig badan naukowych (np. wywiad, ankieta, analiza tekstow, stu-

dium przypadku, eksperyment, obserwacja). Nabycie jezykowej kompetencji pragmatycznej
w wyniku analizy prac reprezentujgcych okreslone gatunki (streszczenie tekstu naukowego,
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artykut naukowy, praca licencjacka, praca magisterska, doktorska, prezentacja multime-
dialna, projekt zespotowy). Umiejetnos¢ planowania pracy naukowej (Zarzycka 2017: 144).

Z kolei w katalogu wybranych zagadnien jezykowych, prowadzgcych do wy-
ksztatcenia komunikacyjnych kompetenc;ji jezykowych, w szczegdlnos$ci kompeten-
cji pragmatycznej, autorka proponuje (Zarzycka 2017: 145):

Wyréznianie w tekstach naukowych struktur jezykowych stuzgcych m.in.: definiowaniu
i rozréznianiu pojeé, porzgdkowaniu, kategoryzowaniu, klasyfikowaniu elementéw, poréw-
nywaniu — wyrazaniu podobienstw i réznic, opisywaniu, charakteryzowaniu, uogdlnianiu,
zastosowaniu i wykorzystywaniu czego$ do czegos, przedstawianiu rezultatow, argumento-
waniu; okreslaniu ilosci, jakosci, warunku, wyrazaniu powodu, skutku i przyczyny, celu, spo-
sobu, opinii, wynikania czegos z czegos; Rozumienie ww. struktur oraz ich aktywne uzywanie.

Zardéwno propozycja programu Grazyny Zarzyckiej, jak i propozycja listy stéw
akademickich Izabeli Kugiel-Abuhasnej uwzgledniajg wyrazenia niezbedne do ana-
lizowania, okreslania podobienstw i réznic, definiowania, porzgdkowania, klasyfi-
kowania, wnioskowania, przedstawiania celu, zaleznosci i relacji logicznych, takich
jak przyczyna i skutek. Dos¢ podobne rozwigzania — chociaz z pewnymi modyfi-
kacjami — znajdziemy w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego w odmianie
akademickiej dla cudzoziemcow, jak i dla rodzimych uzytkownikow jezyka. lzabela
Kugiel-Abuhasna w podreczniku Studiologia (2019) w dziesieciu modutach po-
Swieca uwage (a) definiowaniu, (b) klasyfikowaniu, (c) analizie, (d) zaleznoSciom,
(e) przyczynie i skutkowi, (f) poréwnaniu, (g) przedstawieniu danych, (g) opisowi
procesu, (h) poznaniu naukowemu. Z kolei Maria Wegliriska w poradniku dla stu-
dentdéw piszacych prace magisterskie proponuje liste zwrotéw przydatnych w cza-
sie pracy nad tekstem wedtug nastepujacego porzadku: (a) wyrazenia okreslajace
podstawy metodologiczne i organizacje badan, (b) zwroty stuzgce wprowadzeniu
definicji, (c) zestaw okreslen pomocnych w formutowaniu hipotez, (d) rozpocze-
cie rozdziatu, (e) typowe sformutowania wprowadzajgce tabele, (f) sformutowania
wprowadzajace analize danych, (g) stownictwo stosowane podczas analizy i inter-
pretacji danych, (h) wprowadzenie cytatu, (i) wprowadzenie przyktadéw, (h) wyra-
zenia okreslajgce nasilenie, (i) podsumowanie rozdziatu (wnioski, uwagi koncowe),
(j) zakonczenie pracy (Wegliriska 2005). Sg to oczywiscie rozwigzania pedagogiczne
uwarunkowane zatozonym celem dydaktycznym. Pierwsza z omawianych publikacji
zostata opracowana z myslg o studentach, ktdrzy opanowali jezyk polski co najmniej
na poziomie B1 wedtug skali ESOKIJ i pragng rozwijac¢ swoje kompetencje w zakresie
rozumienia tekstdw akademickich, a takze udziatu w zajeciach. Druga z kolei ma na
celu opanowanie umiejetnosci redakcji pracy magisterskie;j.

Warto zwrdéci¢ uwage na fakt, ze kazdy ze wspomnianych podrecznikéw przed-
stawia leksyke w formie listy zwrotow i wyrazen, nie w formie listy stéw, przy czym
w poradniku M. Weglinskiej sg to czesto cate fragmenty tekstu, np.: ,Zamierzeniem
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moich badan byto uzyskanie... Dla tak pojetego problemu gtéwnego sformutowa-
tam nastepujace problemy szczegétowe: (1)..., (2) ..., (3) ....". Natomiast u I. Kugiel-
-Abuhasnej znajdziemy przyktadowe frazy i zwroty wraz z kluczem gramatycznym
podanym w odpowiednich formutach, typu:

wynosi¢ — wynies¢ = rownac sie + ile?
X wynosi = rowna sie Y (%)

Przyjmujac zatozenia, ze kompetencja leksykalna polega nie tylko na znajomosci
wszystkich znaczen danego leksemu, ich uzyé kontekstowych, odcieni stylistycznych,
taczliwosci leksykalnej, ale réwniez gramatyki wyrazu (Seretny 2011: 51-52), nalezy
zwrdci¢ uwage na fakt, ze ten sposob prezentacji stownictwa zwieksza szanse osiggnie-
cia sukcesu edukacyjnego. Powyzsza obserwacja jest dobrym przyktadem potrzeby
osobnej $ciezki edukacyjnej w zakresie rozwoju akademickich kompetencji komunika-
cyjnych rodzimych uzytkownikéw jezyka i oséb, dla ktérych jezyk polski jest jezykiem
drugim, docelowym. Jednym z wyzwan wspétczesnej glottodydaktyki jest rozpoznanie
potrzeb edukacyjnych studentéw, okres$lenie docelowych kompetencji, wybdr tresci
nauczania oraz strategii edukacyjnych. Inwentarz leksykalny jest pomocny zaréwno
na etapie planowania procesu uczenia (sie), jak réwniez na etapie ewaluacji. Podczas
jego opracowywania nalezy zidentyfikowac istote poznania naukowego oraz struk-
tury, ktére pozwalajg wyrazac typowe dla niego operacje mentalne.

4. OPERACJE MENTALNE ISTOTNE DLA POZNANIA NAUKOWEGO

Poznanie naukowe, rozumiane jako proces zdobywania wiedzy o otaczajgcym nas
Swiecie, obejmuje zardwno aktywnosci (czynnosci), jak i efekty proceséw poznaw-
czych. Polega na identyfikowaniu cech przedmiotéw, odkrywaniu nowych zwigzkow
przyczynowo-skutkowych oraz analizowaniu relacji miedzy badanymi zjawiskami.
Jest to naturalna potrzeba cztowieka i dazenie do weryfikacji i pogtebienia sumy
zastanej wiedzy (Ajdukiewicz 2003: 17). Poznanie naukowe jest procesem systema-
tycznego badania, analizy i zrozumienia swiata przy uzyciu metod naukowych, co
odréznia je od poznania intuicyjnego, spontanicznego. Proces poznawczy obejmuje
zbieranie danych, formutowanie hipotez, przeprowadzanie eksperymentdéw, analize
wynikéw i podawanie wnioskow.

Proces badawczy odzwierciedla proces poznawczy i stanowi kluczowy element
w rozwijaniu wiedzy naukowej i zgtebianiu réznych obszaréw ludzkiego poznania.
Jest to systematyczne podejscie do badania, analizowania i interpretowania da-
nych w celu odpowiadania na pytania badawcze oraz testowania hipotez. Proces
badawczy rozpoczyna sie od identyfikacji problemu badawczego lub pytania, ktére
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wymaga zgtebienia. W drugiej kolejnosci nastepuje zbieranie danych za pomoca
réznych metod, takich jak obserwacja, eksperyment, ankieta czy analiza jakosciowa
lub ilosciowa materiatu badawczego. Zebrane dane sg nastepnie analizowane, in-
terpretowane i oceniane pod katem ich istotnosci i zgodnosci z hipotezami. Wazng
czescig procesu badawczego jest rowniez wycigganie wnioskdw na podstawie ze-
branych danych oraz komunikowanie wynikéw w formie publikacji naukowych, pre-
zentacji lub raportéw badawczych.

Analiza, jako proces myslowy, stuzy w naukach empirycznych do identyfikacji
struktury i mechanizmu dziatania. Polega ona na podziale badanej catosci na po-
szczegblne sktadniki, ktore sg analizowane oddzielnie. W celu rozwigzania nauko-
wego problemu konieczne jest rozbicie go na jak najwiekszg liczbe elementdéw, aby
modc doktadniej zgtebic jego istote (Apanowicz 2002: 24). Z kolei synteza, jako proces
myslowy, polega na scalaniu réznych czynnikéw, parametrdw, relacji oraz struktur
zwigzanych z okreslonym problemem lub organizacjg. Poprzez operacje myslowe,
takie jak uogdlnianie czy poréwnywanie, dazy sie do identyfikacji istotnych i kluczo-
wych zwigzkdédw w nowej catosci. Procesy syntezy i analizy stanowig spéjng catosé.

Synteza wykorzystuje abstrakcje i porownanie do uogdlniania informacji z da-
nych empirycznych lub taczenia elementéw wiedzy na konkretny temat. Jej osta-
tecznym celem jest wyodrebnienie nowej cato$ci poprzez najistotniejsze cechy
wczesniej analizowanych faktéw naukowych (Apanowicz 2002: 24).

Definiowanie odgrywa zasadniczg role w procesie badan naukowych, umozli-
wiajgc jasne i precyzyjne okreslenie pojec, zjawisk lub problemdw badawczych. Jest
to proces okreslania granic i zakresu badania oraz ustalania klarownych definicji ter-
mindw i poje¢ uzywanych w badaniu. Obecnos¢ termindéw stanowi jeden z istotnych
wyznacznikéw stylu naukowego (por. Gajda 2001: 185). Definiowanie w tekscie na-
ukowym czesto rozpoczyna sie od identyfikacji i analizy istniejgcych definicji zwia-
zanych z badanym tematem, a nastepnie prowadzi do stworzenia wtasnej, spdjnej
definicji. Kluczowe jest tutaj uwzglednienie kontekstu badawczego oraz doktadne
okreslenie zakresu badania i gtdwnych pojec. Precyzyjne definiowanie pozwala ba-
daczom na klarowne zrozumienie badanych zjawisk, utatwia komunikacje naukowa
oraz umozliwia poréwnywanie wynikéw badan z réznych zrédet.

Struktura definicji klasycznej obejmuje dwa gtdwne elementy: gatunek (genus)
i réznice (differentia). Gatunek odnosi sie do szerszej klasy poje¢, do ktdrej nalezy
zdefiniowane pojecie, podczas gdy rdznica okresla ceche lub wtasciwosé, ktéra od-
réznia to pojecie od innych pojec¢ w tej samej klasie. Przyktadowo, w definicji kla-
sycznej kwadratu — ‘kwadrat oznacza czworokat, w ktérym wszystkie katy sg proste’,
gatunkiem bytby ,,czworokat”, a rdznicg bytaby cecha ,wszystkie katy sg proste”.
W tej definicji kwadrat — stanowi definiendum (wyrazenie definiowane), czworo-
kgt, w ktérym wszystkie kgty sq proste — definiens (wyrazenie definiujace), ozna-
cza —facznik definicyjny.
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Poréwnanie stanowi kolejny istotny proces poznawczy w obszarze badan na-
ukowych. Polega on na zestawieniu cech réznych zjawisk w celu identyfikacji po-
dobienstw lub réznic. Mozna poréwnac zaréwno ilosciowe, jak i jakosciowe wyniki
badan z okreslong skalg odniesienia, na przyktad modelem teoretycznym lub obo-
wigzujgcymi normami w danej organizacji. Wybor odpowiedniej skali porownawczej
zalezy od celu badania naukowego. W zwigzku z tym pordwnania stanowig istotny
element procesu badawczego na kazdym etapie. Ich przeciwieristwem jest konfron-
tacja mysli, pojeé, faktow lub proceséw (Apanowicz 2000: 27). W rezultacie analizy
poréwnawczej powstajg klasy przedmiotow, fenomendw, proceséw i zjawisk.

Klasyfikowanie jest istotnym etapem w procesie badawczym, pozwalajgcym na
uporzgdkowanie i systematyzacje zebranych danych oraz identyfikacje wzorcéw czy
zaleznosci miedzy nimi. Jest to proces grupowania danych lub obiektéw na podsta-
wie okreslonych kryteriéw czy cech wspdlnych. Klasyfikowanie moze obejmowacd
zarowno dane jakos$ciowe, jak i ilosciowe. W badaniach naukowych klasyfikowa-
nie moze by¢ wykorzystywane do organizowania informacji, identyfikowania po-
dobienstw i réznic miedzy obserwowanymi zjawiskami, tworzenia typologii czy tez
budowania modeli predykcyjnych. Polega na precyzyjnym okresleniu kryteriow kla-
syfikacji oraz uwzglednieniu kontekstu badawczego w celu zapewnienia wiarygod-
nosci i uzytecznosci wynikéw klasyfikacji.

W rezultacie analizy danych zebranych podczas badan naukowych dochodzi
do identyfikacji zaleznosci. Kompetencja akademicka polega nie tylko na zrozumieniu
relacji miedzy réznymi zmiennymi lub czynnikami, ale takze na umiejetnosci ich opisu.
Obejmuje proces identyfikowania, opisywania i interpretowania wzorcéw lub ten-
dencji w danych, ktére sugerujg istnienie powigzan lub zaleznosci miedzy badanymi
zmiennymi. Opisywanie zaleznos$ci moze obejmowac réznorodne podejscia i techniki,
w tym analize korelacji, modelowanie statystyczne, analize regresji czy tez analize sze-
regéw czasowych. Swobodne uczestnictwo w dyskursie naukowym wymaga umiejet-
nosci doktadnego i rzetelnego opisu zidentyfikowanych zaleznosci, uwzgledniajgcego
ich istote, kierunek i site, oraz umiejetnosci odpowiedniego interpretowania ich zna-
czenia w kontekscie pytania badawczego oraz dostepnej literatury naukowe;j.

Sprawnos¢ w obszarze opisu analizy i syntezy, wskazywania zaleznosci, po-
dobienstw i réznic, a takze okreslania tendencji czy formutowania prognoz, jest
Scisle zwigzana z umiejetnoscig operowania danymi, w tym danymi przedstawio-
nymi w formie graficznej, wykresu, diagramu itp. Ocena i interpretacja danych, za-
réwno w formie tekstowej, jak i graficznej, stanowi wazng umiejetnosé w analizie
naukowej. Umiejetnosc opisu danych obejmuje nie tylko precyzyjne przedstawienie
informacji liczbowych, ale takze wtasciwe zrozumienie i interpretacje prezentowa-
nych danych. W wypadku danych przedstawionych w formie diagramoéw i wykre-
sow istotne jest nie tylko ich poprawne odczytanie, ale takze umiejetne wydobycie
istotnych wzorcéw, trenddw i zaleznosci. Dobry opis danych w tekstach naukowych
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powinien by¢ klarowny, zwiezty i precyzyjny, a takze powinien uwzgledniad istotne
szczegoty oraz kontekst badawczy. Poprawne wykorzystanie danych graficznych, ta-
kich jak wykresy, moze znacznie utatwié czytelnikowi zrozumienie prezentowanych
informacji i wzmacnia¢ argumentacje badawcza.

Istotna w opisie procesu badawczego jest réwniez umiejetno$¢ odwotywania
sie do innych teorii naukowych, definicji oraz przytaczania i cytowania istotnych
Zrodet. Stanowi to fundament skutecznej argumentacji w tekstach naukowych. Po-
przez odwotywanie sie do istniejgcych teorii i definicji autorzy umozliwiajg kontek-
stualizacje swoich wtasnych badan oraz budujg na juz istniejgcej wiedzy naukowej.
Cytowanie innych autoréw pozwala rowniez na wsparcie wtasnych twierdzen, udo-
wadnianie poprawnosci hipotez oraz analize poréwnawczg réznych stanowisk.
W tekscie naukowym wtasciwe odwotania do literatury powinny by¢ precyzyjne,
adekwatne oraz zgodne z konwencjami danego obszaru badawczego. Ponadto na-
lezy pamietac o przestrzeganiu zasad etyki naukowej, wigczajac w to odpowiednie
cytowanie zrodet i przyznawanie autorstwa, co pozwala na unikniecie plagiatu oraz
realizowanie uczciwej prezentacji wynikéw badan. W rezultacie umiejetnos¢ odwo-
tywania sie do innych teorii naukowych, definicji oraz precyzyjne przytaczanie i cy-
towanie zrdodet stanowi nie tylko integralng czes¢ procesu pisania naukowego, ale
réwniez niezbedny element budowania wiarygodnej i przekonujgcej argumentacji.

Umiejetnos¢ argumentowania i podawania przyktadow jest istotng kompe-
tencjg akademickg, ktdra warunkuje sukces komunikacyjny, edukacyjny i naukowo-
-badawczy z kilku istotnych powoddéw. Po pierwsze, poprawne argumentowanie
jest niezbedne do przekonywania czytelnikdw o poprawnosci wtasnych stanowisk
oraz twierdzen. W naukach spotecznych i przyrodniczych autorzy czesto prezentujg
swoje badania, wnioski oraz teorie, ktére muszg by¢ poparte solidnymi argumen-
tami, aby zdoby¢ zaufanie czytelnikdw i uzyskac akceptacje dla swoich twierdzen.
Poprzez skuteczne argumentowanie autorzy moga wyjasnic¢ racje, na ktérych opie-
rajg swoje wnioski oraz pokaza¢, dlaczego ich interpretacje danych sg przekonujgce
i wartoSciowe. Po drugie, umiejetno$¢ argumentowania jest istotna dla prowadze-
nia dyskusji naukowej oraz dla rozwijania wiedzy w danym obszarze badawczym.
Poprzez konstruktywng dyskusje badacze mogg wymienia¢ poglady, krytykowac
oraz analizowac rézne teorie i podejscia badawcze, co prowadzi do lepszego zro-
zumienia badanego zagadnienia oraz do identyfikacji obszaréw wymagajacych
dalszych badan. Dodatkowo poprawne argumentowanie w tekstach naukowych
umozliwia budowanie spdjnej struktury argumentacyjnej oraz logiczne prowadze-
nie czytelnika od punktu wyjscia do wnioskow. Kiedy autorzy jasno przedstawiajg
swoje argumenty, odnoszg sie do dostepnych dowoddw i analizujg rézne perspek-
tywy, czytelnicy mogg $ledzi¢ tok myslenia oraz zrozumieé, dlaczego dany wnio-
sek zostat wysuniety. W rezultacie umiejetnos¢ argumentowania, dowodzenia oraz
popierania argumentéw przyktadami jest warunkiem skutecznej komunikacji na-
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ukowej, przekonywania o poprawnosci wtasnych twierdzen oraz rozwijania wiedzy
w danej dziedzinie nauki. Poprawne argumentowanie wymaga od autoréw jasno-
$ci, precyzji oraz uczciwosci intelektualnej, co pozwala na budowanie wiarygodnej
i przekonujgcej argumentacji.

Skuteczne argumentowanie polega na prezentowaniu logicznych i dobrze uza-
sadnionych wnioskow, ktére oparte sg na dostepnych danych, dowodach lub analizie
literatury naukowej. Dodanie odpowiednich przyktadéw moze wzmocnié¢ argumenta-
cje, poniewaz ilustrujg one konkretne przypadki lub sytuacje, ktére wspierajg teze au-
tora. W tekscie naukowym argumenty powinny by¢ poparte wiarygodnymi zrédtami,
analizg danych oraz obiektywng interpretacjg wynikéw badan. Przyktady, ktére sg
odpowiednio dobrane i przedstawione w sposéb klarowny, mogg pomaéc czytelnikowi
lepiej zrozumiec oraz zaakceptowaé prezentowane argumenty. Wazne jest rowniez,
aby unika¢ nadmiernego uogdlniania na podstawie pojedynczych przyktadow oraz
dbac o réznorodnosc przyktaddw, aby uwzglednic rézne perspektywy i konteksty.

5. FRAGMENT INWENTARZA LEKSYKALNEGO
TWORZONEGO W ODNIESIENIU DO PROGRAMOW | PODRECZNIKOW

Ponizej przedstawiona propozycja listy stéw ze wzgledu na kryterium uzytecznosci
powstata w wyniku analizy wymienionych we wstepie podrecznikéw do nauczania
jezyka polskiego do celéw akademickich dla rodzimych uzytkownikéw jezyka oraz
cudzoziemcow w odniesieniu do programdw nauczania. Wyekscerpowany mate-
riat zostat uzupetniony o stowa uzyskane na podstawie danych internetowego kor-
pusu tekstéw naukowych w jezyku polskim dostepnego w wyszukiwarce PELCRA.
Zebrane kolokacje, zwroty i wyrazenia, typu: wyciggngc¢ wnioski, zachodzi proces,
odnotowano wzrost, wykryto korelacje, zestawienie danych itp. stanowity podstawe
opracowania ostatecznej listy stéw. W sytuacji, gdy pojawia sie kilka potgczen wy-
razowych, typu pozostaje w zwigzku, ma zwiqzek, odnotowano zwigzek, w liscie
zarejestrowano specyficzne leksemy, typu: zwigzek, odnotowac, pozostawac. Cza-
sownikow typu byc, mieé, robic rejestr nie uwzglednia. Oczywiscie z perspektywy
glottodydaktycznej rejestr potgczen wyrazowych jest bardzo cenny i powinien zo-
sta¢ opracowany osobno.

Lista 313 stéw nalezgcych do rejestru leksemoéw jezyka akademickiego opra-
cowana przez lzabele Kugiel-Abuhasng, a takze analogiczna angielskojezyczna tzw.
Academic Word List (wraz z rodzinami stéw) oraz wielojezyczny stownik Multilingual
Dictionary of the Headwords of the Academic Words List Russian, Belarusian, Bulga-
rian, Ukrainian and Polish (2022), stanowig tylko pewien punkt odniesienia z wielu
wzgleddw. Po pierwsze, ze wzgledu na przyjete strategie wyboru struktur leksykalnych
opisanych w pierwszej czesci artykutu. Po drugie, frekwencja tych samych leksemoéw
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w obu jezykach moze przyjmowaé odmienne wartosci wytgcznie ze wzgledu na réz-
nice w znaczeniach poszczegdlnych leksemodw oraz ich wieloznacznosé. Dane stowo
w jezyku angielskim moze mie¢ wiele znaczen, co naturalnie zwieksza jego frekwen-
cje. W jezyku polskim znajdziemy natomiast kilka odpowiednikéw reprezentujgcych
poszczegdlne znaczenia angielskiego leksemu, np. ang. contribute to pol. 1.'wnies¢
wktad (do nauki), ‘przyczyniac sie, wptywac’, 2. ‘byé wspdtpracownikiem’ czy ang.
compound to pol. 1. ‘ztozyé, zmiesza¢, kombinowaé, faczy¢’ (czasownik), 2. prawni-
cze ‘dojs¢ do porozumienia’ (czasownik), 3. ‘skomplikowac, pogorszy¢’ (czasownik),
4. ‘2wigzek chemiczny’ (rzeczownik), 4.'wyraz ztozony’ (rzeczownik), 5. ‘ztozony, skom-
plikowany’ (przymiotnik). Watpliwosci nie budzi fakt, ze ze wzgledu na uniwersalizm
metod badawczych oraz pewien schematyzm i internacjonalizm dyskursu naukowego
czesc leksemoéw o duzej frekwencji bedzie wspdlna dla obu jezykéw. Jednak mimo ze
odmiana stylu naukowego ma uniwersalne rysy w wielu jezykach, jedna uniwersalna
lista stow o wysokiej frekwenciji nie istnieje. Dlatego Academic Word List moze stano-
wic jedynie pewien punkt odniesienia w procesie wyboru leksyki.

Zatem, biorac pod uwage kryterium uzytecznosci i frekwencji, proponuje sie po-
nizej nastepujaca klasyfikacje leksemdw opisujgcych operacje mentalne ze wzgledu
na funkcje logiczne i komunikacyjne: (1) definiowanie, (2) klasyfikowanie, (3) analizo-
wanie i wnioskowanie, (4) wyrazanie zaleznosci: (a) przyczyny, skutku, konsekwen-
cji, rezultatu, (b) warunku i przyzwolenia, (5) wskazywanie podobienstw i roznic,
w tym wyrazanie kontrastu, (6) opis procesu, (7) przedstawianie i interpretacja da-
nych. O wyborze jednostek leksykalnych, ktdre znalazty sie w inwentarzu, decydowata
przede wszystkim ich funkcjonalnosc¢. Przedstawione zestawienie odpowiada pozio-
mowi biegtosci jezykowej — przynajmniej B2 w skali ESOKJ. Zaktada sie, ze jest to po-
ziom, ktéry pozwala na uczestnictwo w procesie edukacji akademickiej. W niektorych
wypadkach, ze wzgledu na wage danego stowa, podaje sie zardwno czasownik, jak
i rzeczownik, imiestow przymiotnikowy, przymiotnik, np. rozwijac, rozwdj, rozwiniety.
W wiekszosci sytuacji zostat zamieszczony tylko jeden element z rodziny wyrazéw. Za-
ktada sie bowiem zgodnie z wyzej przywotang definicjg kompetencji leksykalnej, ze
z myslg o sprawnosci leksykalnej nalezy opanowac rodzine wyrazéw.

Definiowanie

cechowac oznaczac termin
charakteryzowac sie pojecie tworzyc sie
definiowac polegaé uzywac
dotyczy¢ posiadac (wtasciwosci) w kontekscie
mieé miejsce powstawac w odniesieniu
nastepowac proces W ujeciu
nauka przyjmowac (definicje) wykorzystywacé
odnosié sie do rozumiec wystepowac
okresla¢ stosowac zachodzi¢
zjawisko
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Klasyfikowanie

bazowad

dzieli¢ sie / podzieli¢ sie

grupowacd
kategoryzowacd
klasyfikowa¢
korzystac
kryterium

na podstawie
naleze¢

Opis procesu
adaptacja
cykl
dekompozycja
etap
ewolucja
faza
geneza
integracja
kolejny
konczy¢
ksztattowac sie
mie¢ miejsce
modyfikacja
nastepowac

Zaleznosci

analogia, analogiczny

bezposredni
czynnik
dotyczy¢
determinowad
konsekwencja

korelowac, korelacja

ksztattowaé
taczyc
model
oddziatywac

Przyczyna, skutek i konsekwencja

bo

dlatego

gdyz

mieé wptyw na
poniewaz
powodowac
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opierac sie na
podziat

podzieli¢ na klasy
rozdziela¢
rozgraniczac
rozrézniac
segregowac
skategoryzowac
uzywadé

okres
pojawiac sie
poprzedni
powstawac
progres
przebieg
przebiegac
przemiana
przeobrazenie
rosngé
rozpoczynac
rozwijac sie, rozwoj
rozwijanie
spadek

odnosi¢ sie do, odniesie-

nie
odpowiedni
potaczony
posredni
powigzanie
pozostawac
relacja
skorelowany
struktura
system

prowadzi¢ do
przyczyna
skutkiem tego
skutkowac
stad

w rezultacie

w obrebie

W oparciu

wsrod
wyodrebniac grupy

wyrézniac / wyrdznic (co)

zaklasyfikowa¢
zaliczy¢

ze wzgledu
wyrazac

stadium
stawac sie
transformacja
trwac
tworzyc sie
wystepowac
wystepowanie
wzmozenie
wzrost
zanikaé
zanikanie
zmiana
zmierzac
zmniejszenie

uktad

w zwigzku
warunkowac
wptywac
wynikac
wywotywac
wzajemnosé
zaleze(, zaleznosc
zaleznie, zalezny
zwigzek
zwigzany

wskutek

w zwigzku z tym
wobec tego
wynikac

z powodu
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Warunek i przyzwolenie

chociaz
determinowac
gdy

jednak

jesli

Podobienstwa i réznice, kontrast

analogicznie
bardziej

cechy wspdlne
cho¢

chociaz

inaczej niz
istotny

jak

jednakze

miedzy

mniej

na podobienstwo
na réwni z
najbardziej /
najmniej z / sposréd
natomiast

Analiza i synteza, wnioskowanie

analizowac, analiza
bada¢, badanie
budowa

catosc

czesc

czton

dowodzi¢
element
identyfikowac
komponent
model

mierzy¢
obejmowac
obserwacja
oceniac
oceniac

Argument i przyktad

dla ilustracji
jak na przyktad

jezeli

mimo ze

oile

pomimo

pod warunkiem, ze

odmienny

otyle..., oile...
podobienstwo pomiedzy
podobnie jak

podobny z / do

pomiedzy

pomimo

proporcjonalnie wiecej /
mniej

poréwnanie, w poréwna-
niu

przeciwnie do

réwny, po réwno

réznic sie, réznica

réznica miedzy... a ...

tak samo jak

odkry¢
okresla¢
opierac sie
podsumowac
powyisze
przeglad
przeprowadzic¢
schemat
sktadac sie, sktadnik
sktaniaé
stwierdzi¢
struktura
totez

uktad

ustalic¢
warstwa

na przyktad
przyktadowo

whbrew
w przypadku gdy
warunkowacd

w odniesieniu do

w odroéznieniu

w opozycji do

w poréwnaniu z

w przeciwienstwie do
w stosunku do

w takim sam sposéb

w wiekszym/

W mniejszym stopniu... niz
wspolny

wyzszy / nizszy odsetek
zaréwno... jaki...

za$

wiec
wnioskowaé
wskazywacé
wspodtczynnik
wykazywac
wykrywaé
wynikac
wyrazac
zaobserwowac
zatem
zauwazyc
zawiera
zbudowany
ztozony

wsrod przyktadow
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Przedstawianie i interpretacja danych (interpretacja wykresow, diagramow itp.)

catosc osigga widoczny
charakterystyczny o$ wskazywad
cykliczny oznaczyé wskazywaé
czynniki pokazywac wskaznik
dane prezentowac wykres
detale procent wykres
diagram proporcja wynosi
dostarcza¢ informacji przedstawiac wyrazi¢
ekstremalny punkt wyrazny
grafika reprezentowac wzorzec
ilustrowad rosngé wzrost, wzrostowy
informowac rozrzut zakres
jednostka skala zauwazy¢, zauwazalny
legenda spadek, spadkowy zawierac
linia statystyki zebrac
maleé stosunek, w stosunku do zestawienie
mediana szczegoty zgromadzié
miernik czego$ Srednia zmiana
obejmowac srednia arytmetyczna zmienne
objasniac¢ $rednia wazona zmiennos$¢
obrazowac tabela zmierza
odchylenie tendencja zmniejsza sie
odnotowac trend znajdowac sie
odsetek wartosci zwieksza sie
opisywac wartosc

sk

Przedstawiona lista nie wyczerpuje zakresu inwentarza. W nastepnej kolejnosci
warto opracowac liste leksemoéw przydatnych podczas (7) opisu poznania nauko-
wego i procesu badawczego, w tym opisujgcych (a) cel i przedmiot badan, hipo-
teze badawczg i problem badawczy, (b) metodologie badan, (c) materiat badawczy,
(d) odniesienia (cytaty, odwotania), przeglad literatury, (e) argumenty i przyktady,
(f) wyniki obserwacji zjawisk, (g) réznego rodzaju dane (m.in. przedstawione na
wykresie, diagramie itp.). Do opracowania elementéw opisu poznania naukowego,
szczegllnie zwigzanych z prezentowaniem celu i przedmiotu badan, metodologii
i materiatu badawczego, oprdcz podrecznikdéw i korpusdw, czesciowo moze postu-
zy¢ opracowanie lzabeli Kugiel-Abuhasnej, mozna rowniez wykorzysta¢ dostepne
zestawienie wyrazen niezbednych podczas redakcji abstraktu naukowego w ujeciu
poréwnawczym polsko-ukrainskim (Busito 2022b: 222—-223). Ponadto warto osobno
przygotowac liste potgczen wyrazowych. Inwentarz leksykalny moze stanowic nie
tylko podstawe tworzenia podrecznikéw, leksykondw, ale réwniez moze byé przy-
datny do przygotowania Sciezek rozwoju jezykowego w obszarze jezyka polskiego do
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celéw akademickich, a takze strategii ewaluacji i oceny kompetencji akademickich
w zakresie sprawnego i poprawnego postugiwania sie polszczyzng w odmianie aka-
demickiej. Przy wyborze leksyki oraz korzystaniu z inwentarzy leksykalnych nalezy
pamietac o kilku zasadach. Po pierwsze, warto stosowaé, obok kryterium frekwen-
cji, kryterium uzytecznosci, poniewaz stowa o matej frekwencji mogg byc istotne
w procesie komunikacji. Po drugie, warto bada¢ i uwzglednia¢ potencjat i potrzeby
uzytkownikow jezyka docelowego. Biorgc pod uwage zjawisko transferu pozytyw-
nego i negatywnego w procesie akwizycji jezyka, pomocne w dydaktyce jezyka aka-
demickiego bedg takze badania leksykalne o charakterze kontrastywnym.
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Opis operacji mentalnych i procesu badawczego w dyskursie naukowym
w perspektywie glottodydaktycznej (propozycja inwentarza leksykalnego)

Streszczenie

Artykut porusza zagadnienie tworzenia inwentarzy leksykalnych z zakresu jezyka polskiego
w odmianie ogdlnej akademickiej w perspektywie glottodydaktycznej. Kierujac sie kryterium
uzytecznosci oraz frekwencji, w odniesieniu do programow nauczania oraz podrecznikéw, na
podstawie danych korpusu tekstéw naukowych PELCRA oraz praktyki dydaktycznej, autorka tworzy
propozycje listy stéw nalezacych do rejestru leksemdw jezyka akademickiego wykorzystywanych
do opisu procesu poznania naukowego i procesu badawczego. Przedstawiona lista obejmuje
stowa wykorzystywane w polskich tekstach naukowych do opisu operacji mentalnych takich jak
definiowanie, klasyfikowanie, analizowanie, wnioskowanie, przedstawianie danych, wyrazanie
zaleznosci, itp.

Stowa klucze: jezyk polski do celéw akademickich — inwentarz leksykalny— kompetencje
akademickie — opis operacji mentalnych— proces badawczy — poznanie naukowe.

Describing mental operations and research process in Polish scientific discourse
from a glottodidactic perspective (about Polish Academic Word List concept)

Summary

The article addresses the issue of creating lexical inventories of the Polish language for academic
purposes from a glottodidactic perspective. The author presents a proposal for a list of academic
words used to describe the process of scientific knowledge acquisition and the research process.
Her approach is guided by the criteria of utility and frequency, informed by teaching programmes
and textbooks, and based on data from the PELCRA corpus of scientific texts as well as teaching
practice. The presented list includes words used in Polish scientific texts to describe mental
operations such as defining, classifying, analysing, concluding, presenting data, expressing
relationships, etc.

Keywords: Polish for academic purposes — Polish Academic Word List concept — academic
competences — mental operations — research process — scientific knowledge acquisition.

Adj. Marta Falkowska
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TERMINOLOGIA FRAZEOLOGICZNA
W JEZYKU POLSKIM DO CELOW AKADEMICKICH
(PROBLEMY UZYTKOWNIKOW UKRAINSKOJEZYCZNYCH)

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie w zarysie struktury polskiego sys-
temu terminologicznego z zakresu frazeologii i zestawienie go z analogicznym zaso-
bem w jezyku ukrainskim oraz zasygnalizowanie ewentualnych probleméw, ktére
moga pojawic sie u uzytkownikéw ukrainskojezycznych (studentéw polonistyki,
doktorantéw badz naukowcdédw) w procesie przyswajania odpowiednich terminéw
i postugiwania sie nimi.

W tym artykule termin (inaczej jednostka terminologiczna,
dalej JT) rozumiany jest jako element stownictwa uzywany w okreslonej dziedzi-
nie wiedzy lub dziatalnosci ludzkiej w odniesieniu do obiektéw specyficznych (za-
réwno obiektow materialnych, jak i pojec) dla tej dziedziny w zatozeniu — Scisty
i jednoznaczny (Polanski red. 1999: 602). Terminem moze by¢ stowo nieistniejace
w jezyku naturalnym, stowo istniejace, ktéremu nadaje sie okreslone znaczenie, nie-
identyczne z tym, ktdre ma ono w danym jezyku, cigg wyrazéw zawierajacy stowa
pierwszego i/lub drugiego rodzaju (Grochowski 2017: 11).

Terminologia z zakresu frazeologii stanowi uporzadkowany zbiér terminéw
okreslajacych pojecia danej dziedziny. Jest ona czescig systemu leksykalnego jezyka,
rozwija sie zgodnie z jego regutami i ewoluuje na przestrzeni catej historii jezyko-
znawstwa, odzwierciedlajgc aktualny stan dyscypliny. Kazdy jezyk ma swadj witasny
zestaw termindw jezykoznawczych, w tym frazeologicznych, co z kolei jest zwia-
zane z tradycjg narodowa, obowigzujgcymi zasadami stowotwdrczymi oraz uregu-
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lowaniami normatywnymi (Rudnik-Karwatowa 2013: 312). Nie znaczy to jednak, ze
wspomniana terminologia rozwija sie w izolacji. Szybki obieg informacji oraz mie-
dzynarodowe kontakty naukowe przyczyniajg sie do ciggtej potrzeby ksztattowania
systemow terminologicznych w réznych jezykach, ich wzajemnego oddziatywania,
uzupetniania, precyzowania, korygowania oraz internacjonalizacji. W sytuacji tak
dynamicznego rozwoju wymaog wysokiego stopnia Scistosci pojeé i odpowiadajacych
im oznaczen terminologicznych pozostaje aktualny.

Rdézne aspekty terminoznawstwa, w tym jezykoznawczego, w swoich pracach
naukowych opisywali S. Gajda, J. Lukszyn, W. Zmarzel, M. Grochowski, A. Seretny,
W. Stefanczyk, U. Bijak, I. Kochan, M. Vakulenko (Gajda 1990; Lukszyn, Zmarzel
2006; Grochowski 2017; Seretny, Stefariczyk 2016; Bijak 2019; KouyaH 2013; Vaku-
lenko 2009). W polskiej i ukrainskiej literaturze przedmiotu znajdujemy artykuty
oraz rozprawy o charakterze kontrastywnym (na materiale terminologicznym kilku
jezykdw), s to m.in. prace Z. Rudnik-Karwatowej (jezyk polski, czeski, rosyjski) (Rud-
nik-Karwatowa 2013), P. Kowalskiego (jezyk ukrainski, polski, angielski) (Kowalski
2016), P. Krysiak (jezyk polski, francuski) (Krysiak 2021), O. Butkovskiej (jezyk ukra-
inski, polski, angielski) (Butkovska 2016) i in. Polska terminologia frazeologiczna nie
doczekata sie jednak petnego opracowania. Brak rdwniez prac poswieconych po-
réwnaniu polskiego i ukrainskiego systemu terminologicznego z zakresu frazeologii.

Zrédtem ekscerpcji terminologicznego materiatu badawczego — 367 polskich JT
i 389 ukrainskich JT — jest korpus tekstow naukowych z zakresu frazeologii w obu
jezykach (38 monografii, 430 artykutéw naukowych, 14 stownikéw frazeologicz-
nych, 2 encyklopedie jezykoznawcze). Wspomniane teksty pochodzg gtéwnie
z lat 1980-2024, wiekszo$¢ zostata opracowana przez autorki niniejszego artykutu
w trakcie pisania rozpraw doktorskich poswieconych wybranym aspektom frazeolo-
gii polskiej (Lozins'ka 2014; Stefanisin 2016).

Mdéwigc o trudnosciach przyswajania polskich JT przez osoby ukraifiskojezyczne,
skupiamy sie na problemach wynikajgcych przede wszystkim z réznic formalnych
(strukturalnych) pomiedzy odpowiednimi elementami systemow terminologicznych
w badanych jezykach. Zrédtem informacji o ewentualnych komplikacjach sg obser-
wacje kompetencji studentéw polonistyki lwowskiej w zakresie znajomosci polskiej
i ukrainskiej terminologii frazeologicznej oraz wyniki przeprowadzonych badan an-
kietowych. Wspomniane kompetencje sg nabywane dos¢ wczesnie. Podstawowym
celem nauczania studentéw na polonistyce jest bowiem nie tylko osiggniecie przez
nich sprawnosci lingwistycznych (receptywnych i produktywnych), ale réwniez na-
bycie wiedzy specjalistycznej — umiejetnosci systematyzowania, weryfikowania oraz
analizowania kwestii teoretycznych z zakresu jezykoznawstwa. Na Il roku studiéw
studenci uczeszczajg na kurs frazeologii (32 godziny), podczas ktdrego zapoznajg
sie z zasobem statych potacze wyrazowych w polszczyznie oraz z podstawo-
wymi aspektami badan frazeologicznych. Wielu studentéw Il i IV roku oraz stu-
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diéw Il stopnia decyduje sie na napisanie prac rocznych i magisterskich z frazeologii
(lata 2019-2024: 1l rok — 42 prace, IV rok — 21 prac, studia magisterskie — 14 prac),
w zwigzku z tym samodzielnie opracowujg polska i ukrainiska literature przedmiotu
niezbedng do przygotowania czesci teoretycznej pracy. Na IV roku niektére teore-
tyczne zagadnienia (np. procesy innowacyjne we frazeologii) s3 omawiane w ra-
mach cyklu wyktaddéw i zajec praktycznych z leksykologii. Materiatem stanowigcym
podstawe naszych badan sg ankiety przeprowadzone wsréd 50 studentéw polo-
nistyki lwowskiej (Il, 1ll, IV rok studidw licencjackich, | rok studidw magisterskich).
Formularz zawierat 20 pytan otwartych. Studentéw poproszono o przettumaczenie
15 termindw z jezyka polskiego na jezyk ukraiiski oraz podanie antoniméw do 5 wy-
branych JT. Wyniki ankiety sg dodatkowg wskazéwkg dotyczgcg tego, jakie obszary
w polskiej terminologii frazeologicznej sg dla uzytkownikéw ukrainskojezycznych
szczegdlnie trudne i wymagajg poswiecenia im wiekszej uwagi.

1. STRUKTURA SYSTEMOW TERMINOLOGICZNYCH

Systemy terminologiczne frazeologii w badanych jezykach nie wykazujg duzych
réznic co do inwentarza nazw. W kazdym z nich wystepujg jednoelementowe JT —
proste (np. norma) i ztozone, czyli sktadajgce sie z dwu i wiecej podstaw (np. fra-
zeosemantyka), dwuelementowe (np. frazeologia gwarowa) i wieloelementowe
(np. frazeologiczna innowacja rozwijajgca, frazematyczny schemat aktu komu-
nikacji).

Terminy o strukturze syntetycznej funkcjonujg jako niezalezne JT badz jako ele-
menty jadrowe zwigzkdéw wielocztonowych. Analiza struktury morfemowej nazw
z zakresu frazeologii w jezyku polskim i ukrainskim pozwolita wyodrebnié nie-
liczng grupe JT niemotywowanych stowotwdrczo w przekroju synchronicznym,
np. pol. idiom, norma, uzus, sem, fraza, metafora, synonim, antonim, hiponim, hi-
peronim etc.; ukr. idioma, Hopma, y3yc, cema, ppaza, memaghopa, CUHOHIM, AHMO-
Him, eirnoHim, 2inepoHim etc. Znacznie wieksza jest natomiast grupa JT stowotwdrczo
motywowanych , ktérych udziat w systemach terminologii jezykoznawczej w Sto-
wianszczyznie zdecydowanie przewaza nad terminami niepochodnymi” (Rudnik-
-Karwatowa 2013: 313). Do ich tworzenia zwykle stosuje sie derywacje sufiksalng
(przez dodanie wyspecjalizowanych znaczeniowo przyrostkdw) badz interfiksalng
(poprzez tworzenie derywatéw ztozonych).

Podstawowe modele derywacji sufiksalnej stosowane przy tworzeniu JT z za-
kresu frazeologii to N+Suf=N, V+Suf=N oraz Adj+Suf=N. JT motywowane przez przy-
miotniki, rzeczowniki oraz czasowniki powstajg po dodaniu do nich nastepujacych
przyrostkow: a) pol. -0s¢ / ukr. -icmes, np. statosé, stabilnosé, ekspresyw-
nosé, globalnos¢ (znaczeniowa), wieloznacznosc, odtwarzalnosc, wariantywnosc,
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nieprzettumaczalnosc, obrazowosc, asumarycznosc, wielowyrazowoscé, tgczliwosc
etc.; cmanicmso, cmabinbHicms, ekcripecusHicms, 27106aabHiCMb (3HaYeHHs), 6aaa-
MO3HA4YHICMb, 8i0MBOPIOBAHIMb, 8aPIGHMHICMb, HerepeKnadHicms, 06pasHicme,
acymapHicme, HadcnigHicme, crionydysaHicme etc.; b) pol. -yzm, -izm / ukr. -izm,
-usm, np. frazeologizm, idiomatyzm, wulgaryzm etc.; ¢ppaseonoziam, idiomamu3sm,
synbaapusm etc.; c) pol. -acj-a, -izacj-a, -yzacj-a / ukr. -aui-a, -izaui-a, -usauyi-a,
np. kolokacja, innowacja, kontaminacja, modyfikacja, transformacja, leksykalizacja,
frazeologizacja, eufemizacja, nominalizacja, adiektywizacja etc.; konokayis, iHHO-
8auyis, KOHMamiHayis, moodugikayis, mpaHcghopmayis, nekcuxkanizayis, gppaszeo-
nozizayisa, esgpemizayis, HomiHanizauig, ad’ekmusauis etc.; d) pol. -ani-e, -eni-e /
ukr. -HH-5, -eHH-A, Np. wyrazenie, zestawienie, potfgczenie (wyrazowe), zapozycze-
nie etc.; cnony4yeHHs (cnais), 3ano3uyeHHs etc.; e) pol. -ik-a, -yk-a / ukr. -ik-a, -uk-a,
np. synonimika, antonimika, frazematyka, semantyka, komparatystyka etc.; cuHoHi-
MIKa, GHMOHIMIKa, hpazemamukxa, CeMaHmMuKd, KOMnapamusicmuka etc.

W tworzeniu ztozonych JT w jezyku polskim i ukrairnskim biorg udziat co najmniej
dwa morfemy rdzenne. Mogg to by¢ elementy rodzime i zapozyczone, a takze pier-
wotnie rdzenne morfemy, ktére ulegty czesciowej desemantyzacji oraz funkcjonal-
nie zblizyty sie do afiksow. Elementy sktadowe ztozonych JT sg tgczone za pomocg
interfiksdow lub bez ich udziatu, np. idiolekt, socjolingwistyka, frazeologia, pare-
miologia, frazeografia, frazeodydaktyka, antropocentryzm, frazeotranslacja etc.;
idionekm, coyioniHesicmuka, ¢hpaszeonoeis, napemionoais, hpazeozpacgpia, hpase-
0CeMaHMUKaA, (ppa3eodudaKmuUKa, AHMpPOrnoueHmpu3M, ghpaseornepexsnao etc.

Terminy sg tworzone w wyniku celowej dziatalnosci jezykoznawcéw, zajmujg
okreslone miejsce w systemie leksykalnym jezyka, a zatem wchodzg z innymi ter-
minami w paradygmatyczne relacje semantyczne, np. synonimii, antonimii, hipe-
ronimii, hiponimii, komplementarnosci. Jednym ze Zzrédet synonimii w terminologii
lingwistycznej jest internacjonalizacja termindéw (Kowalski 2016: 48). Internacjo-
nalizm to leksem, ktdry wystepuje przynajmniej w kilku jezykach i okresla w nich
to samo pojecie. W systemie terminologicznym takie leksemy wystepujg w dwdch
odmianach, z ktérych pierwsza to nazwa przejeta z jezykdw Swiatowych zaadapto-
wana na gruncie rodzimym, druga natomiast stanowi nazwe utworzong na grun-
cie jezykow klasycznych (Lukszyn, Zmarzel 2006: 71). Z kolei jednostka rodzima
to kazda jednostka terminologiczna danego jezyka, ktdra nie jest internacjonali-
zmem. Obecnos¢ w systemach badanych jezykdw synonimicznych par termino-
logicznych, wykazujgcych zaréwno zupetng tozsamos¢ znaczen (ekwonimie), jak
i czesSciowe podobienstwo, potwierdzajg przyktady: odtwarzalnosc¢ — reproduko-
walnosé, wielowyrazowosc¢ — multiwerbalnosé¢, jednoznacznos¢ — monosemia,
wieloznacznos¢ — polisemia, przystowie — paremia, czestotliwos¢ — frekwencja,
sfownictwo — leksyka, odpowiednik — ekwiwalent etc.; HadcnieHicmb — myabmu-
sepbasbHicMb, 00HO3HAYHICMb — MOHOCeMisl, bazamo3Ha4yHicmes — nosicemis,
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npucnie’a — napemis, 4acmomHicme — (hpeKseHmMHicmeo, 8i0N0BIOHUK — eKaisa-
aeHm etc. Zasadnos¢ jednoczesnego wystepowania narodowych i miedzynarodo-
wych JT w systemie terminologicznym jezyka jest kwestig dyskusyjng. Preferowanie
termindéw internacjonalizmoéw, zdaniem jezykoznawcdw, jest pochodng kilku
czynnikéw pozajezykowych, m.in. mozliwosci przyspieszenia wymiany pogladow
i kontaktdw miedzynarodowych, a takze utatwienia procesu ttumaczenia prac na-
ukowych.

Innym zrédtem synonimii w systemie terminologicznym jest wariantywnos¢ wy-
stepowania w nim nazw jednoelementowych i okreslen o strukturze analitycznej.
Mimo iz zjawisko to jest w terminologii raczej niepozgdane w zwigzku z dgzeniem do
jednomianowosci termindw (Kowalski 2016: 48), mozemy je zaobserwowac juz na
przyktadzie okreslenia obiektu badan frazeologii: frazeologizm / ¢ppazeonozizm to
inaczej zwiqzek frazeologiczny (dalej ZF) / ¢ppaszeonoeciyHa oduHuusa. Oprdcz wspo-
mnianego okreslenia w literaturze przedmiotu napotykamy inne analityczne nazwy,
np. jednostka frazeologiczna, zwigzek frazeologiczny idiomatyczny, utarty zwigzek
wyrazowy, potgczenie frazeologiczne; ppazeonoeiyHuli 36opom, ¢hpazeonoiyHuli
sucnis, ppaseonoeivHuli 3HaK, cmilike ciosocrony4eHHs, cmilikull sucis.

Pojawienie sie JT o analitycznej strukturze jest takze zwigzane z potrzebg po-
rzgdkowania systemdéw terminologicznych. Terminy jednoelementowe odgrywajg
zasadniczg role na wczesnych etapach rozwoju terminologii i z czasem na ich pod-
stawie tworzone sg nazwy dwuelementowe. Kiedy stajg sie one niewystarczalne,
zeby w petni okresli¢ nowo powstate pojecie, w terminologii pojawiajg sie struk-
tury tréjelementowe. Taki proces jest naturalny i odpowiada tendencji do regu-
lacji semantyczno-paradygmatycznej, czyli odzwierciedla w strukturze terminu
rodzajowo-gatunkowe relacje jednostek (Butkovska 2016: 55). Stosujac kryterium
semantyczne, jezykoznawcy dokonujg strukturyzacji, kategoryzacji i specjalizacji
znaczeniowej elementéw systemu terminologicznego ze wzgledu na rodzaje pojeé
przez nie oznaczanych (Rudnik-Karwatowa 2013: 312—-313). Wazng role odgrywa
semantyczna relacja podrzednosci zakresowej — hiponimii, ktdra jest bardzo cha-
rakterystyczna dla systemu terminologii jezykoznawczej, w tym frazeologicznej,
i Swiadczy o interdyscyplinarnosci i multidyscyplinarnosci wspétczesnej lingwi-
styki. Przyktadowo, czesto sg tworzone zestawieniowe rzeczownikowo-przymiotni-
kowe hiponimy z cztonem okreslanym hiperonimicznym frazeologia / ¢ppazeonozis
zarowno w znaczeniu ‘nauka’, jak i ‘zasob frazeologiczny jezyka’: a) frazeologia
synchroniczna, f. kontrastywna etc.; CUHXPOHHQ ¢hpa3eosoeid, 302a16HA ., KOHMP-
acmueHa . etc.; b) f. stowiariska, f. polska, f. ukrairiska etc.; cnoe’sHcbKa ¢., noso-
CbKa ., yKpaiHcbKa ¢. etc.; ¢) f. ogélnonarodowa, f. literacka, f. ludowa, f. gwarowa,
f. potoczna, f. dziecieca, f. familektu etc.; HauioHanbHa ¢., nimepamypHa ¢., 208ip-
Kosa ¢., poamosHa ¢., dumsaya ¢., ¢. paminexkmy etc.; d) f. chrzescijanska, f. bi-
blijna, f. animalistyczna, f. somatyczna, f. mimiczna, f. polityczna, f. militarna etc.;
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XpUCMUAHCLKA ., 6ibniliHa ¢., aHimanicmuyHa ¢., comamu4Ha ¢., MimivHa .,
nosimuyHa ¢., siticekosa ¢. etc.

Pod wzgledem semantyki utworzone jednostki analityczne pozostajg jednoli-
tymi znakami, okreslajg bowiem pojecia w sposdb precyzyjny i jednoznaczny, uwy-
puklaja ich cechy dyferencjalne (iSenko 2000; Kubacki 2008). Wazna role w tym
wypadku odgrywa tgczliwos¢ terminologiczna. Ze wzgledu na to, ze terminy anali-
tyczne stuzg przekazywaniu relacji systemowych (zajmujg okreslone miejsce w sys-
temie pojec) i majg ustalony szyk komponentow, badacze zaliczajg je do statych
potaczen wyrazowych (Garasenko 2012: 225). W. Chlebda, na przyktad, rozpatruje
takie struktury w ramach frazematyki i nazywa je frazemami o trwatej formie, ktéra
,W danej sytuacji stata sie — niezaleznie od swych cech strukturalnych i semantycz-
nych — przyjetym (nierzadko jedynym) sposobem wyrazania danego potencjatu tre-
Sciowego” (Chlebda 2001: 336).

Terminy dwuelementowe, podobnie jak JT o strukturze syntetycznej, funkcjonujg
jako jednostki niezalezne lub jako elementy struktur wielocztonowych. Semantyczna
struktura terminu wzbogaca sie wéwczas o co najmniej jedng ceche dodatkowa. Tak
np. hiperonimiczny termin zwigzek frazeologiczny staje sie podstawg ciggow troje-
lementowych, wchodzgcych ze sobg w relacje rodzajowo-gatunkowe. Na podstawie
dyferencjalnej cechy , opierajacy sie w sktadni wewnetrznej na komponencie wyra-
zonym okreslong czescig mowy” wyrdznia sie hiponimy: czasownikowy ZF, rzeczow-
nikowy ZF, przymiotnikowy ZF, wykrzyknikowy ZF, przystowkowy ZF, na podstawie
cechy ,stopien zespolenia znaczeniowego” — staty ZF, idiomatyczny ZF, tqczliwy ZF,
luzny ZF, na podstawie cechy ,stabilnos¢ w systemie jezykowym” — stabilny ZF, rece-
sywny ZF, ekspansywny ZF, na podstawie cechy , obecnos¢ jednego czy wiecej zna-
czen” — polisemiczny ZF, monosemiczny ZF, wieloznaczny ZF, jednoznaczny ZF etc.

Analizujac liczne terminy tréjelementowe, odnotowatysmy serie termino-
logiczne, oparte na relacji hipero-hiponimicznej z terminami dwucztonowymi,
np.: a) zwigzek wyrazowy: luzny z.w., utarty z.w., staty z.w. etc.; cnosny4yeHHsA
cnie: ginbHe c.c. (cnosocnosnyyeHHs), 38°’a3aHe c.c., cmilike c.c.etc.; b) jednostka
jezykowa: wyjsciowa j.j., wielowyrazowa j.j. etc.; mogHa 0OuHUYA: 8UXIOHA M.O.,
b6azamocnisHa m.o. etc.; c) jednostka leksykalna: stabilna j.l., recesywna j.l., ekspan-
sywna j.l. etc.; nekcu4Ha 0OUHUYA: cmasnd 71.0., PEUEeCcUsHd 11.0., EKCIAHCUBHA 11.0.
etc.; d) jednostka frazeologiczna: lakunarna j.f., nowa — tradycyjna j.f., bezekwiwa-
lentna j.f. etc.; hpazeonoziyHa 0OUHUUA: AAKYHAPHA ¢.0., HO8A — mpaduuiliHa ¢.o.,
beszekgisaneHmMHa ¢.o. etc.; e) utarte pofqczenie: u.p. przystowkowe, u.p. spojni-
kowe etc.; cmiliki cnosocnonyyeHHs: . NpuciBHUKOSI C., C. Crony4YHUKosI c. etc.;
f) znaczenie leksykalne: dostowne z.l., przenosne z.l., pierwotne z.l. etc.; nekcuyHe
3HQYeHHA: 0ocniHe 1.3., MepeHOCHe /1.3., MepP8UHHe A1.3. etc.; g) znaczenia fraze-
ologizmu: nierozktadalnosc¢ z.f., globalnos¢ z.f. etc.; 3Ha4yeHHA hpazeonozizmy:
Hepo3KAadHicmo 3.¢. / ceMaHmuku 3.¢., 2nobaneHicme 3.¢. etc.; h) aspekt zna-
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czenia: sygnifikacyjny a.z., desygnacyjny a.z., konotacyjny a.z. ect.; acnekm 3Ha-
YeHHA: cueHighikamusHuli a.3., deHomamusHuli a.3., KoHomamusHul a.3. etc.;
i) przeniesienie znaczenia: metonimiczne p.z., metaforyczne p.z. etc.; nepeHoc
3HQYeHHA: MemoHimiyHul n.3., memagopuyHul n.3. etc.; j) motywacja fraze-
ologizmu: m. globalna f., m. metaforyczna f., m. symboliczna f. etc.; momusauis
¢paszeonoziamy: enobanbHa mM.gh., MeEMAGOPUYHA M.¢., CUMBOIYHA M.¢h. etc.;
k) ekwiwalenty / odpowiedniki frazeologiczne: miedzyjezykowe e.f., petne / ab-
solutne e.f. — niepetne / czesciowe e.f. ect.; ppaseonoeiyri eksisaneHmu / 8iono-
BIOHUKU: MIXMOBHI ¢h.e., nosHi / abcontomHi ¢.e. — HerosHi / Yacmkosi ¢.e. etc.;
[) ekwiwalenty miedzyjezykowe: predykatowe e.m., wzgledne e.m., abso-
lutne e.m. etc.; Mmixxmo8HiI eksisaneHmu: npeduKamusHi m.e., 8i0HOCHI m.e., ab-
contomdi m.e. etc.; m) frazeologia porownawcza: somatyczna f.p., stowiariska f.p.
etc.; nopisHAMbHA hpaszeonoeis: comamuyHa n.¢., ca108°aHCLKA n.¢. etc.; n) inno-
wacje frazeologiczne: f.i. kontekstowe, f.i. rozwijajqce, f.i. regulujgce etc.; ¢ppaze-
0/102i4Hi HHOBAUji: KOHMeKCMHiI ¢.i., ¢b. iHHoB8ayii-000a8AHHSA, 2pPAMAMUYHI .i.
etc.; o) srodki leksykalne: I.s. stylistyczne, .s. poetyckie etc.; nekcuyHi 3acobu: cmu-
aicmuyHi n1.3., noemudyHi n.3. etc.; p) teoria metafory: konceptualna t.m., kogni-
tywna t.m. etc.; meopis memacghopu: KOHYENMyasibHa M.M., KoeHimusHa m.m. etc.;
r) obraz swiata: jezykowy o0.s., naiwny o.s., frazeologiczny o.s. etc.; kapmuHa ceimy:
MOBHU K.C., HAIBHA K.C., (hpa3eos02iyHa K.c. etc.

W literaturze przedmiotu analityczne JT sg klasyfikowane ze wzgledu na specy-
fike powigzan syntaktycznych miedzy ich komponentami i charakter cztonu podsta-
wowego. Wyrdzniane sgtzw. terminy wtasciwe iterminy o statusie
przejsciowym (zob. Butkovska 2016). Podstawg terminéw witasciwych sg syn-
tagmy binarne uzupetnione jednym elementem dodatkowym, np. kinematyczny
zwiqzek frazeologiczny. Przytoczone jednostki powstajg na podstawie termindw
dwucztonowych (zwigzek frazeologiczny), ktérych strukture rozbudowujg dodat-
kowe cechy kinematyczny. Z kolei nazwy o statusie przejSciowym opierajg sie na
terminie syntetycznym, z ktérym tgczg sie struktury dwuwyrazowe, np. jednostki
catkowicie ekwiwalentne, komponent zwigzku frazeologicznego. We frazeologicz-
nych systemach terminologicznych badanych jezykéw dominujg tréjelementowe
terminy wiasciwe.

WSsrdd termindw tréjelementowych odnotowatySmy grupy oparte na opozycji
dwu cech, np. ograniczona — nieograniczona tgczliwos¢ leksykalna; formalna — se-
mantyczna derywacja frazeologiczna; niewerbalny — werbalny system semiotyczny;
catos¢ zamknieta strukturalnie — semantycznie; frazeologiczne zapozyczenia we-
wnetrzne — zewnetrzne; struktura formalna frazeologizmu — struktura znaczeniowa
/ semantyczna frazeologizmu; doktadne — niedoktadne pétkalki frazeologiczne; uza-
sadniona — nieuzasadniona innowacja frazeologiczna; swiadoma — nieSwiadoma
innowacja frazeologiczna.
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Miedzy elementami termindw o budowie analitycznej zachodzg rdine re-
lacje syntagmatyczne, ktére mozna sprowadzi¢ do okreslonych modeli struktu-
ralnych. Terminy dwuelementowe zwykle zawierajg jeden czton rzeczownikowy
i jeden przymiotnikowy, przy czym szyk wspomnianych elementéw w badanych
jezykach jest niejednakowy: polskie terminy realizujg model N + Adj, ukrainskie
zas$ Adj + N. W miejscu przymiotnika czesto pojawia sie okreslenie frazeologiczny
/ @paszeonoeiynuli: derywacja frazeologiczna, norma f., uzus f., poprawnosc f.,
btqgd f., neologizm f., innowacja f., modyfikacja f., transformacja f., aluzja f.,
kontaminacja f., okazjonalizm f., tqczliwos¢ f., ekwiwalent f., kalka f., homonim
f., potgczenie f., zasob f. etc.; ppazeonoeiyHa depusayis, ¢. Hopma, ¢. y3yc,
¢. npasunabHicMs, . NOMusKa, ¢. Heosnoziam, ¢. iHHosayis, ¢. Mmooudpikayis,
. mpaHcgopmayis, @. antosis, ¢p. HAMAK, . KOHMAMIHAUiA, ¢h. OKA3iOHANI3M,
¢. cnonyvysaHicme, ¢. eKksisasneHm, . Kanobka, ¢p. OMOHIM, ¢h. CroayYeHHs, ¢.
cKnad etc. Inne przyktady to frazeologizmy analogiczne, uzycie kanoniczne, skrzy-
dlate stowo, struktura znaczeniowa, transformacja strukturalna, transformacja in-
dywidualno-autorska etc.; aHanoziuHi ¢ppaszeonozizmu, mpaduuiliHe 8#UBAHHS,
Kpusame /1080, CEMAHMUYHA CMPYKMypd, CMpPYKMypHA mpaHcgopmauis, iHOu-
8i0yasIbHO-A8MOPCLKA MPAHCHOpPMAayis etc.

Rzadziej terminy dwuelementowe zawierajg dwa cztony rzeczownikowe, czyli
realizujg model N + N: nominalizacja zwrotdw, adiektywizacja zwrotéw, werbali-
zacja wyrazen, plan tresci, nierozktadalnos¢ znaczenia, globalnosé¢ znaczeniowa /
znaczenia, wskaznik testymonialnosci etc.; HomiHanizayia 38opomis, ad’ekmusay,is
380pomis, HOMIHAI3AUiA 8UPA3I8, NAAH 3MicmYy, HEPO3KAAOHICMb 3HAYEHHS, 2/10-
b6as1bHicMb 3HAYEHHSA, MOKA3HUK idiomamuyHocmi etc.

Terminy trojelementowe charakteryzuja sie bardziej rozbudowanym syste-
mem modeli syntagmatycznych. Polskie JT cechuje nastepujacy uktad elementéw:
1) Adj+N+Adj (147 JT), np. frazeologiczne innowacje kontekstowe (najbardziej
produktywny model); 2) Adj+N+N (30 JT), np. konceptualna teoria metafory;
3) N+Adj+N (13 JT), np. forma wewnetrzna frazeologizmu; 4) N+N+N (8 JT),
np. nierozktadalnos¢ znaczenia frazeologizmu; 5) N+N+Adj (6 JT), np. czytelnos¢
formy wewnetrznej; 6) N+Adj+Adv (2 JT), np. catos¢ zamknieta strukturalnie;
7) N+ Adv+ Adj (1 JT), np. jednostki catkowicie ekwiwalentne.

W systemie terminologicznym frazeologii ukrainskiej takich modeli jest
mniej: 1) Adj+N +N (64 JT), np. ¢ppazeonoziyHuli cknad mosu (najbardziej pro-
duktywny model); 2) Adj+Adj+N (54 JT), np. 8mopuHHe neKcu4YHe 3HAYeHHS,;
3) N+Adj+N (24 JT), np. echekm nopyweHozo criodisaHHs; 4) N+N+N (4 JT), np. cmy-
niHb idiomamuyHocmi ppazeonoezizmy; 5) Adj+Adj+N (4 JT), np. enacHe cemaH-
MUuYHi iHHo8ayjii.

Zaréwno polskg, jak i ukrainskg terminologie frazeologiczng cechuje po-
dobna struktura pod wzgledem ilosci terminéw trdjcztonowych. Dla jezyka pol-
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skiego wyrdznitySmy 7 modeli strukturalnych, dla jezyka ukrainskiego — 5 modeli.
Trzy modele okazaty sie wspdlne, ale liczba ich realizacji w nazwach terminologicz-
nych jest rézna (Adj+N+N (30 pol. JT — 64 ukr. JT), N+Adj+N (13 pol. JT — 24 ukr. JT),
N+N+N (8 pol. JT — 4 ukr. JT).

2. BADANIA ANKIETOWE

Trudnosci z przyswajaniem i stosowaniem terminologii frazeologicznej przez osoby
ukrainskojezyczne majg réznorodny charakter i s3 nastepstwem wielu czynnikéw.
W literaturze przedmiotu wymienia sie kilka przyczyn powstania probleméw w za-
kresie opanowania obcojezycznej terminologii specjalistycznej. Sg to m.in. przy-
czyny jezykowe (niewystarczajgce opanowanie jezyka obcego lub ojczystego),
specjalistyczne (nieznajomos¢ lub niewystarczajgca znajomosc danej dziedziny),
metodyczne (nieznajomos¢ strategii i technik uczenia sie, niewtasciwy przekaz tre-
Sci specjalistycznych) (Kic-Drgas 2015: 19).

Studia na polonistyce Iwowskiej od poczatku sg prowadzone w dwu jezykach
z roshacy stopniowo dominacja jezyka polskiego. Zeby pomyslnie postugiwac sie
specjalistyczng terminologig polska na zajeciach z frazeologii, leksykologii bgdz przy
pisaniu pracy rocznej lub magisterskiej, studenci powinni na wystarczajgcym po-
ziomie opanowac nie tylko polskie stownictwo ogdlne, lecz réwniez odpowiednig
terminologie specjalistyczng w jezyku rodzimym. Oczywiscie nie chodzi tu o caty
korpus terminologiczny, lecz o podstawowe JT (okoto 60) niezbedne do zdobycia
fundamentalnej wiedzy z frazeologii. Sg to m.in. okreslenia dotyczgce nastepuja-
cych zakreséw: znaczenie terminu frazeologia i frazeologizm, cechy frazeologizmu,
réznice miedzy frazeologizmem a wyrazem, frazeologizmem a luzng grupg skfa-
dniowg, forma wewnetrzna i motywacja frazeologizmoéw, zrédtfa polskiej frazeologii,
klasyfikacje frazeologizmoéw, norma a innowacja frazeologiczna. Opanowanie licz-
nej grupy termindw nie przysparza studentom szczegdlnych trudnosci ze wzgledu
na pozytywny transfer ukrainsko-polski (np. ¢ppaseonoeis / frazeologia, ppazeo-
noeizm / frazeologizm, npucnie’s | przystowie etc.), problemy sprawiajg natomiast
jednostki formalnie odmienne od swoich odpowiednikéw ukrainskich. Warunkiem
pomyslnego wykonania zadan w zaproponowanej studentom ankiecie jest rozu-
mienie polskiej JT oraz znajomos¢ ekwiwalentu w jezyku ukraifiskim badz antonimu
w jezyku polskim.

Statystyczne dane wskazujg na to, ze studenci w rézny sposéb poradzili sobie
z tymi zadaniami, a liczba poprawnych odpowiedzi rézni sie w zaleznosci od pytania:
1. Wskazanie odpowiednikéw JT w jezyku ukrainskim: obrazowos¢ frazeolo-

gizmu — obpasHicme pazeonoeizmy (44); jezykowy obraz swiata — mosHa

kapmuHa ceimy (39); niepetna ekwiwalencja frazeologiczna — HenosHa (27) /
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yacmkoea (8) ¢paseosnoeiyHa ekgisaneHmHicmeo; ograniczona tgczliwosc
leksykalna — obmexceHa nexkcuyHa crionyvyeaHicme (25); zwiqzek frazeolo-
giczny — ¢ppaseonoeiyuHa oduHuuysa (17), ¢ppazeonoezizam (7); zrost frazeolo-
giczny — ¢hpazeonocziyHe 3pouwseHHs (21); czton frazeologizmu — KomnoHeHmM
¢paszeonozizmy (20); kryterium semantycznej spojnosci tekstu — kpumepiti ce-
MaHMuUYHoi 38’a3Hocmi mexkcmy (14); wyraZenie rzeczownikowe — imeHHUKo8u(
supas (11); innowacja rozwijajgca — iHHosauii-dodasarHs (5) / iHHosauii-rno-
wupeHHsA (2) / po3wupeHHa KOMNoHeHmMHo20 ckaady (2) / mpaHcgpopmayii-0o-
0asarHA (0) / mpaHcgopmayii-nowuperHa (0) / dodasarHaA (0) / nowupeHHs
¢paszeonoezizmy (0); utarte potqgczenie spéjnikowe — cmilike crnonyyHuUKoge co-
socnosny4eHHs (3); zasob frazeologizmow — ¢ppazeonoeiyHuli cknad (2); stopien
scalenia sktadnikow frazeologizmu — cmyniHb nexkcuxanizayii (1) / cemaHmuyHoi
38’a3Hocmi (0) komnoHeHmis ppazeonoziamy; nieciggtosc¢ sktadu frazeolo-
gizmu — Hapi3HOOopMsIeHICMb KOMMIOHEeHMHo20 cKkaady (1) / cknadHukie
¢pazeonoeizmy (0); wzgledna statosc¢ struktury frazeologizmu — gidHocHa
cmabinbHicme KomnoHeHMHo20 cknady (0);

Wskazanie antoniméw do podanych polskich JT: polisemia — monosemia (27) /
jednoznacznos¢ (17) frazeologiczna; jednostka nominacji wtérnej — pierwotnej
(38); znaczenie przenosne — dostowne (26) / wtasciwe (3); state — luzne (19) /
swobodne (2) potgczenie wyrazowe; przejrzysta — zatarta motywacja (6).
Pojawienie sie btednych odpowiedzi moze by¢ zwigzane z tym, ze studenci rozu-

miejg polska JT, ale nie znajg badz nie pamietajg odpowiednika rodzimego. Prébujg
wowczas poradzié sobie za pomocg nastepujgcych strategii:

1)

2)

3)

podajg opisowe ttumaczenie JT (np. zwigzek frazeologiczny — *cnony4eHHs cnis,
W0 Ma€e rnepeHocHe 3Ha4YeHHS),

zamiast oczekiwanego ekwiwalentu wpisujg jego synonim (np. zrost frazeolo-
giczny — *idioma (4') zamiast gppaszeonoeiuHe 3pouseHHsA; wyrazenie rzeczow-
nikowe — *imeHHUKo8e crio8ocnonyverHHaA (27) [ imeHHUKosi ¢hpasu [/ 3sopomu
zamiast imeHHuUKosuli supas; czton frazeologizmu — *cknadoea ppazeonozizmy
(3) zamiast komnoHeHm ¢hpaszeosnozizmy),

proponujg wiasne niefortunne interpretacje formy terminu bedgce wynikiem
ttumaczenia poszczegélnych leksemdéw w ramach JT, co jest z géry btedng
strategig w wypadku jednostek statych i zleksykalizowanych (np. zwigzek
frazeologiczny — ¢ppaszeonoeiuHuli *38°’a30k (6), czton frazeologizmu — *uneH
¢pazeonoeizmy (5), zasdb frazeologizmdw — *¢ppazeonoziyHe 6azamcmeso,
utarte potgczenie spojnikowe — *cmepme crnonyyHuKkose 3°eOHAHHA, *ycmaneHi
cnony4yHukosi 38’a3ku (3), stopien scalenia sktadnikow frazeologizmu — *mipa
€0HoCcmi KomMoHeHmis hpazeosnoziamy, zasob frazeologizmdw — *pecypc (6) /

1 W nawiasach po przyktadach podajemy liczbe wystgpien, jesli jest ich wiecej niz 1.
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*cnekmp / *36ip / *komnnekc / *pad ¢paszeonozizmis; stopien scalenia
sktadnikow frazeologizmu — *pigeHb 3numms ppazeonoziyHux enemeHmis;
ograniczona tgczliwosc leksykalna — *obmexceHa nexkcuyHa cnonyvexicms (2) /

*3’edHaHicmb / *38’A30K; wzgledna statos¢ struktury frazeologizmu — *gio-

HOCHO HeropywHa cmpykmypa ¢paseosnoeiamy; jezykowy obraz swiata — *mos-

Huli 06pas ceimy (10), *mosHe 8idobpax3eHHA caimy, Mo8HUlI caimoezso).

Czasem jednak odpowiedzi studentéw $wiadcza o catkowitym braku rozu-
mienia zaréwno terminu w catosci, jak i wyrazu / wyrazéw bedacych jego two-
rzywem, np. stopien scalenia sktadnikéw frazeologizmu — *cmyniHb iHmezpauii
KoMmnoHeHmie ¢paseonoezizmy, zrost frazeologiczny — * ppazeonoaiyHuli 38°30K
(2) / *ppaszeonoaciune 3pocmarHsa (2) / *3’edHaHHA / *€OHaHHA, *picm ¢pazeosno-
2iamy, stopien scalenia sktadnikow frazeologizmu — *cmyniHb ckaneHs cKnadHu-
Kie ppaszeonoezizamy. Zdarzajq sie przyktady JT o zaktéconym porzadku linearnym,
np. kryterium semantycznej spojnosci tekstu — *cemaHmuyruli kKpumepiti 38’a3Ky
y mekcmi | *cemaHmuuHul Kpumepili 38’a3Hocmi mekcmy (7), oraz przyktady
ttumaczen poprzez podanie homonimu w jezyku ukraifskim, np. zaséb frazeolo-
gizmow — *3acib ¢ppazeonoaizmie / * hpazeonoaiyHuli 3acib (ukr. 3acibé w znaczeniu
‘Srodek’).

Studenci majg problem z terminami, ktérych struktura zawiera imiestow przy-
miotnikowy czynny, co z kolei jest zwigzane z ograniczonym funkcjonowaniem
tej formy gramatycznej czasownika w jezyku ukrainskim. Spora liczba ankietowa-
nych oséb podata niepoprawng wersje odpowiednika JT innowacja rozwijajgca,
np. *po3sumok iHHosayili (6), *po3susaroya iHHosauis (4), *iHHOoBaUis, W0 po3su-
saemocs (3), *iHHOBaAUISA, W0 po38UBAE (hpaA3€e0s102i3M etc.

Zadaniem trudnym (zaréwno z powodu luk w kompetencji specjalistycznej oraz
leksykalnej, jak i z powodu interferencji) dla studentow okazat sie réwniez dobdr
wtasciwego antonimu do JT znaczenie przenosne. 29 sposréd 50 uczacych sie po-
dato poprawng jednostke znaczenie dostowne / wtasciwe. Z kolei az 21 responden-
tow wpisato btedne odpowiedzi: *bezposrednie (6), *proste (4), *nieprzenosne (3),
*state (2), *realne, *potoczne, *metaforyczne, *nominacyjne. Na uwage zastuguje
btedna wersja *znaczenie proste, ktdrej element przymiotnikowy jest ttumaczeniem
na jezyk polski elementu odpowiedniego terminu w ukrainszczyznie: por. nepe-
HocHe — npsame 3Ha4eHHA. Pod wptywem regut sktadniowych jezyka rodzimego stu-
denci czasem niepoprawnie sytuujg cztony terminu wzgledem siebie, np. znaczenie
przenosne — *dostowne znaczenie (3) zamiast znaczenie dosfowne, *bezposrednie
zn. (4) zamiast zn. bezposrednie. Pozostate przyktady niepoprawnych odpowie-
dzi Swiadczg o nieznajomosci terminu (zn. *bezposrednie, zn. *state, zn. *realne,
zn. *potoczne, zn. *metaforyczne, zn. *nominacyjne).

Najlepiej respondenci poradzili sobie z doborem antonimu do JT polisemia fra-
zeologiczna. Poprawnie odpowiedziato 44 sposrdd 50 studentéw (polisemia — mo-
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nosemia (27) / jednoznacznosé (17)). Wigze sie to z miedzynarodowym charakterem
jednostki oraz funkcjonowaniem podobnego odpowiednika w jezyku ukrairfiskim
(monicemis — moHocemis / 00HO3HaYHICMb). 44 osoby réwniez poprawnie odpo-
wiedziaty, wykonujac zadanie ttumaczenia polskiej JT obrazowos¢ — o6pazHicme.
Zadna osoba nie popetnita btedu polegajacego na niewtasciwym wyborze formantu,
mimo iz w pracach rocznych takie usterki sie zdarzajg (np. ...He3gaxaroyu Ha ixHo
ekcripecito, *obpaszosicme...).

3. WNIOSKI

Systemy terminologiczne z zakresu frazeologii w jezyku polskim i ukrainskim sg
w duzej mierze podobne. Obydwa sg uporzadkowane wedtug relacji rodzajowo-ga-
tunkowej i/lub partytywnej. Wtasciwoscig jednostek rozbudowanych i prostych jest
odwrotna proporcjonalnos¢ miedzy planem wyrazania a planem tresci: im wezszy
jest zakres semantyczny terminu, tym wiecej cztondw on zawiera.

Wtasciwe uzycie terminologii frazeologicznej przez osoby ukrairiskojezyczne wy-
maga przede wszystkim zrozumienia merytorycznego zjawisk opisywanych za po-
moca JT oraz relacji miedzy elementami systemu na wszystkich poziomach ztozonej
hierarchii. Uczacy sie powinni mie¢ wiedze z zakresu frazeologii, ktéra warunkuje
odpowiedni poziom merytoryczny wykonywanych zadan. Zatem istotna rdznica
W nauczaniu jezyka ogdlnego i specjalistycznego polega na tym, ze w wypadku
tego ostatniego niezbedna jest znajomos¢ danej dziedziny. Oznacza to, ze kom-
petencje merytoryczne i jezykowe w ksztatceniu specjalistycznym wzajemnie sie
uzupetniaja.

Bardzo pomocna w procesie postugiwania sie polskimi JT przez Ukraincow jest
znajomosé terminologii frazeologicznej jezyka ojczystego. Obecnos¢ w rodzimym
aparacie terminologicznym podobnie brzmigcego ekwiwalentu utatwia zapamie-
tywanie struktur obcojezycznych. Uczacy sie jednak powinni uswiadamiaé sobie
réznice miedzy ttumaczeniem na jezyk polski luznego potaczenia wyrazowego
a zleksykalizowanej stabilnej JT. Niebezpieczne jest bowiem ttumaczenie poszcze-
gblnych sktadnikéw terminu jako wyrazéw swobodnych zamiast odtwarzania JT
w catosci.

Rezultaty badan przeprowadzonych na rzecz niniejszego artykutu znajdg zasto-
sowanie w procesie przygotowania polsko-ukraifiskiego stownika terminéw fraze-
ologicznych, ktéry statby sie nowg pomocg dydaktyczng w ksztatceniu przysztych
filologdéw polskich, w tym oséb studiujgcych na polonistykach w Ukrainie.
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Terminologia frazeologiczna w jezyku polskim do celow akademickich
(problemy uzytkownikoéw ukrainskojezycznych)

Streszczenie

Polszczyzna i jezyk ukraifiski sg jezykami spokrewnionymi zaréwno pod wzgledem genetycznym,
jak i typologicznym. Jezykoznawcze systemy terminologiczne obu jezykéw charakteryzujg sie
duzym podobierstwem, aczkolwiek nie sg i nie moga byc¢ identyczne. W niniejszym artykule
podejmujemy prébe badania, ktére jest wazne zaréwno z naukowego, jak i praktycznego punktu
widzenia. Pokazujemy strukture systemow terminologicznych z zakresu frazeologii w jezyku
polskim i ukrainskim oraz — na podstawie badania ankietowego i wtasnych doswiadczen
dydaktycznych — uwypuklamy problemy, ktére mogg mie¢ uzytkownicy ukrainskojezyczni
W procesie opanowania i postugiwania sie polskg terminologia frazeologiczng. Dochodzimy do
whiosku, ze trudnosci przyswajania i stosowania terminologii frazeologicznej sg nastepstwem
czynnnikéw jezykowych, specjalistycznych i metodycznych.

Stowa klucze: terminologia — termin — frazeologia — struktura terminologiczna jezyka — jezyk
polski — jezyk ukrainski — nauczanie / uczenie sie jezyka polskiego — przektad.

Phraseological terminology in Polish for academic purposes
(problems encountered by Ukrainian-speaking users)

Summary

Polish and Ukrainian are languages related both genetically and typologically. The linguistic
terminological systems of both languages are characterized by substantial similarity, although
they are not and cannot be completely identical. This article deals with a study that is important
from both scientific and practical point of view. It consists of demonstrating the structure of
terminological systems in the field of phraseology in Polish and Ukrainian. Additionally, a survey
we conducted, as well as our own teaching experiences enabled us to highlight problems
that Ukrainian-speaking users may encounter in the process of learning and using Polish
phraseological terminology. We conclude that these difficulties stem from various linguistic,
specialist and methodological factors.

Keywords: terminology — term — phraseology — terminological structure of a language — Polish
language — Ukrainian language — teaching / learning Polish — translation.

Adj. Marta Falkowska
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KSZTALCENIE KOMPETENCJI AKADEMICKICH
W ZAKRESIE PROWADZENIA PROJEKTOW BADAWCZYCH
(NA PRZYKLADZIE PROGRAMOW PRAKTYK DLA STUDENTOW
POLONISTYKI UNIWERSYTETU PRZYKARPACKIEGO)

1. WSTEP

Iwano-Frankiwsk — do 1962 r. Stanistawdw — jest obecnie stolicg obwodu iwano-
frankiwskiego, a takze najwazniejszym kulturalnym i gospodarczym osrodkiem
Przykarpacia. Mimo to miasto wciaz nie jest tak znane jak potozony 130 km dalej
Lwoéw, ktory traktowany jest jako centrum kulturalne zachodniej czesci paristwa
ukrainskiego. lwano-Frankiwsk do 1939 roku znajdowat sie w granicach dru-
giej Rzeczypospolitej. Obecnie w miescie jezyk polski jest jezykiem mniejszosci
narodowejl.

Uznajgc Iwano-Frankiwsk za miasto nalezgce do pogranicza kultur, stosuje po-
dziat na strefy oddziatywania réznych jezykdw za Stanistawem Dubiszem.

Strefa oddziatywania jezykdw wschodniostowianskich (i battyckich): Estonia, totwa,
Litwa, Biatorus$, Ukraina, Motdawia, Rosja, Kazachstan — 8 paristw — 1 100 000 oséb
zachowujgcych (w duzej czesci) poczucie odrebnosci etnicznej (kulturowej); decy-
dujace znaczenie dla wyodrebnienia tej strefy miat okres Il wojny Swiatowej i zmian
politycznych po jej zakonczeniu, a takze ,wiosna ludow” w latach dziewiedédziesig-
tych XX wieku (Dubisz 2016: 231).

Najwazniejszymi miejscami funkcjonowania jezyka mniejszosci narodowej
w miescie sg: Centrum Kultury Polskiej i Dialogu Europejskiego w Iwano-Frankiwsku?,

1 Zgodnie z obowigzujgcym prawem (por. Ustawa Ukrainy o ratyfikacji Europejskiej karty
jezykéw regionalnych lub mniejszosciowych [Zakon Ukraini Pro ratifikacit Evropejs'koi hartii
regional’nih mov abo mov mensin] z 2003 roku).

2 Por. oficjalna strona Centrum: https://www.ckpide.eu/pl/ [dostep: 04.05.2024].
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placowki oswiatowe (licea, uczelnie wyzsze, osrodki oferujgce kursy jezykowe), pol-
skie towarzystwa kulturalne3, Kosciot rzymskokatolicki pw. Chrystusa Krdla Wszech-
Swiata (odprawiane sg tam msze w jezyku polskim)* oraz domy miejscowych Polakow
(jezyk polski jako jezyk komunikacji wsréd cztonkdw rodziny).

,,Biorgc pod uwage program rzgdu Rzeczypospolitej Polskiej dotyczgcy Karty Po-
laka, mozna stwierdzi¢, ze w Iwano-Frankiwsku mieszka obecnie okoto 2500 Pola-
kéw” (Pelekhata 2022: 92). Nalezy jednak zaznaczy¢, iz wraz z rozpoczeciem wojny
rosyjsko-ukrainskiej w 2022 roku liczba miejscowych Polakéw sie zmniejszyta.

W tym miejscu warto potwierdzié¢ niezwyktg tolerancyjnos¢ mieszkancéw mia-
sta wobec polskiej mniejszosci narodowej. To zjawisko opisywat jeszcze Tadeusz Ol-
szanski, polski pisarz i dziennikarz urodzony w Stanistawowie w 1929 roku. Podczas
rozmowy o przektadzie na jezyk ukrainski swojej powiesci wspomnieniowej Kiedys
w Stanistawowie... (wydanej w 2008 roku) z redaktorem polskojezycznej gazety ,,Ku-
rier Galicyjski” pisarz opowiadat o pokojowym i pieknym Zyciu mieszkaricdw miasta
przed Il wojng $wiatowaq i w czasach suwerennej Ukrainy (Olszanski 2016):

Ten Stanistawow byt czyms wyjagtkowym, wielonarodowosciowym. W herbie miat trzy
wieze — dla Polakdw, dla Rusindw i dla Zyddw, i oprécz tego wiele innych narodowosci byto
reprezentowanych. Moze wtasnie fakt, iz w Stanistawowie zbiegajg sie dwie rzeki, jedna By-
strzyca i druga Bystrzyca, i tgczg sie w jedno, spowodowat, ze panowat tu niezwykty klimat
wspotpracy, zyczliwosci, tolerancji, ktéry byt rzadko burzony. Dopiero Il wojna swiatowa,
ktéra wywrdcita $wiat do géry nogami, spowodowata skutki, z ktérymy nie potrafimy sie
rozliczy€... Wtasnie w Stanistawowie, czyli na ziemi, ktéra kiedys nalezata do Polski, a teraz
jest czescig Ukrainy, zaczeta sie naprawde inna era stosunkéw wzajemnych. Jest to obecnie
miasto uniwersyteckie, co jest zastuga niewatpliwie Ukrainy. Powstaty réznego rodzaju pol-
skie towarzystwa. Wtadze miasta wykazujg zrozumienie dla pamieci historycznej. Po upadku
wtadzy radzieckiej Iwano-Frankiwsk nie wypiera sie swojej przesztosci. Pamie¢ wraca i stuzy
jako fundament kulturowy.

Dlatego studenci bedacy na drugim roku studiéw polonistycznych, w ramach
realizacji wszystkich celéw programowych praktyki etnograficzno-dialektologiczno-
-socjolingwistycznej na Uniwersytecie Przykarpackim, mogg nie tylko maksymalnie
rozwing¢ swoje kompetencje socjokulturowe (poprzez zapoznawanie sie z historig
miasta i jego mieszkaicami polskiego pochodzenia), ale réwniez sprébowac swo-
ich sit w roli badacza dzieki mozliwosci uczestnictwa w nowoczesnych badaniach
z dziedziny etnologii, dialektologii i socjoligwistyki. Podobne préby wzbogacaja
i wzmacniajg kompetencje socjokulturowe, ktdre z kolei wptywajg nie tylko na roz-
woj kompetencji jezykowych, ale takze ogdlnych.

3 Por. spis organizacji dostepny na stronie Centrum Kultury Polskiej: https://www.ckpide.
eu/pl/grupy-spoleczne/organizacje [dostep: 04.05.2024].
4 Por. oficjalna strona parafii: https://rkc.if.ua/pl/ [dostep: 04.05.2024].

PORADNIK JEZYKOWY 10/2024



98 OLENA PELEKHATA

Kompetencja socjokulturowa jest wiec silnie powigzana z kompetencjg komunikacyjng i kul-
turowg, w tym lingwakulturowg, gdyz sie¢ wzajemnych powigzan miedzy jednostkami danej
socjokultury ma swoje odzwierciedlenie w jezyku (Zarzycka 2017: 138).

2. CEL ARTYKULU | MATERIAL BADAWCZY

Celem artykutu jest analiza ksztatcenia kompetencji akademickich w zakresie pro-
wadzenia projektéw badawczych na przyktadzie programéw praktyk dla studentéw
polonistyki Przykarpackiego Uniwersytetu Narodowego imienia Wasyla Stefanyka.
Materiat badawczy stanowig programy praktyk etnograficzno-dialektologiczno-
socjolingwistycznych dla studentéw polonistyki. Nalezy zaznaczy¢, iz studenci od-
bywajg opisywane praktyki na drugim roku studiéw pod koniec semestru letniego,
kiedy ich znajomos¢ jezyka polskiego jako obcego oscyluje w granicach pozio-
mow A2—-B1. Praktyki trwajg 2 tygodnie i przypisane sg im 3 punkty ECTS. Celem
praktyk jest zapoznanie sie z historig i tradycjami miasta, a takze pogtebienie wiedzy
na temat funkcjonowania jezyka polskiej mniejszosci narodowej — w szczegdlnosci
w samym lwano-Frankiwsku, ale takze w catym obwodzie iwanofrankiwskim.
Praktyki etnograficzno-dialektologiczno-socjolingwistyczne umozliwiajg studen-
tom polonistyki rozwéj kompetencji jezykowych i ogdlnych dzieki zastosowaniu naj-
lepiej dobranych jakosciowych strategii uczenia sie jezyka. Dziatania te pozwalajg
na uzywanie jezyka w nowych sytuacjach, innych niz podczas codziennych zaje¢ na
uczelni, kiedy to aktywnos¢ jezykowa staje sie czesto czynnoscig rutynowa.
Gtéwnym celem edukacyjnym praktyk jest podsumowanie i pogtebienie wiedzy
z zakresu socjolingwistyki i dialektologii polskiej, a takze poznanie autentycznego
jezyka polskiego funkcjonujgcego na Kresach. W trakcie tych 2 tygodni prakty-
kanci majg tez okazje zapoznania sie z kulturg i tradycjami miejscowej ludnosci
oraz utrwalenia wiedzy ogdélnej o regionie, w ktdrym obecnie studiujg polonistyke.
Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, iz organizatorzy praktyk w trakcie uktadania pro-
gramow korzystajg z odpowiednich materiatéw pomocniczych, dotyczacych opisu
ksztatcenia i nauczania jezyka polskiego do celéw akademickich (Europejski system
ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie 2001, Jasiriska 2019).
Iwano-Frankiwsk lezy na pograniczu réznych kultur, dlatego wnikliwe pozna-
nie polskiej kultury, tradycji oraz jezyka obecnych na tych terenach jest wazne dla
ukazania istoty pogranicza — przestrzeni, na ktérej rozwineta sie kultura obdarzona
bogatg historig i ukazujgca autentyczne uzycie jezyka przez lokalng spotecznosc.
W tym miejscu warto podkresli¢, ze pogranicze to zawsze znacznie wiecej infor-
macji kulturowych i historycznych niz centrum. Dlatego tez przy zdobywaniu wie-
dzy na temat polskiej kultury, historii i etnografii, a takze samego jezyka polskiego,
nalezy zwrécic¢ szczegdlng uwage nie tylko na specyfike pogranicza jako przestrzeni

PORADNIK JEZYKOWY 10/2024



KSZTALCENIE KOMPETENCJI AKADEMICKICH W ZAKRESIE PROWADZENIA PROJEKTOW... 99

stykania sie narodow i ich kultur, ale rowniez jako miejsca zachodzenia interferen-
cji jezykowych. Organizowanie i prowadzenie praktyk terenowych tam, gdzie lokal-
nie mieszkajg Polacy, jest bardzo wazne zaréwno dla studidw polonistycznych, jak
i ukrainistycznych. Studenci studidw ukrainistycznych réwniez korzystajg z wiedzy
o interferencji jezyka ukrainskiego, kulturze na pograniczu, uczg sie tolerancji dla
przedstawicieli mniejszosci narodowej mieszkajgcych obok.

3. MIEJSCA | ETAPY PRZEPROWADZENIA PRAKTYK
ORAZ ICH ROLA W KSZTALtTOWANIU KOMPETENCIJI JEZYKOWYCH
STUDENTOW POLONISTYKI

Praktyki umozliwiajg wzbogacenie i rozwiniecie indywidualnych kompetencji je-
zykowych studentéw w warunkach jak najbardziej naturalnego postugiwania sie
jezykiem. Cel ten osigga sie dzieki zastosowaniu réznorodnych dziatarn wykorzystu-
jacych unikatowe warunki, jakie stwarza region: kontakt z dwujezycznymi przed-
stawicielami polskiej mniejszosci narodowej; zapoznawanie sie z réznego rodzaju
dokumentami sporzadzonymi w jezyku polskim znajdujgcymi sie w archiwum
obwodowym; poznawanie wyjgtkowo bogatej dziatalnosci Centrum Kultury Pol-
skiej i Dialogu Europejskiego w lwano-Frankiwsku; uczestniczenie w wycieczkach,
ktére umozliwiajg studentom niemalze namacalne doswiadczenie historii miasta.
Wszystkie te aktywnosci dowodzg, ze organizatorzy praktyk dziatajg w sposéb syste-
mowy i ukierunkowany na realizacje zatozonych celdw ksztatcenia w mozliwie wielu
sferach zycia.

Obserwacja oraz analiza procesu dydaktycznego sprawia, ze osoby prowadzgce
praktyki mogg wypetniaé rekomendacje dotyczgce nauczania jezyka polskiego.
Czynia to poprzez stosowanie jako$ciowych metod ksztattujgcych kompetencje
jezykowe w zakresie stosowania strategii ttumaczeniowych (ttumaczenie tekstow
autentycznych znajdujgcych sie w archiwum obwodowym oraz badanie biografii
jezykowych), a takze rozwijajgcych kompetencje kulturowe (kompetencja badania
zrédet wzmacniana przy okazji prac wykonywanych w archiwum obwodowym).

Postugiwanie sie jezykiem, w tym takze uczenie sie jezyka, obejmuje dziatania
nastawione na uczestniczenie w zyciu spotecznym grupy mieszkarncow nalezgcych
do polskiej mniejszo$ci narodowej postugujgcej sie jezykiem polskim. Uczacy sie
rozwijaja swoje kompetencje komunikacyjne, zaréwno te ogdlne, jak i jezykowe,
a przy ich uzyciu podejmujg okreslone dziatania jezykowe. Po uwzglednieniu uwa-
runkowan i ograniczen wynikajgcych z danego kontekstu komunikacyjnego urucha-
miajg sie pewne procesy jezykowe, ktére pozwalajg rozumieé lub tworzy¢ teksty
dotyczace tematdw z okreslonych sfer zycia. Stosowane sg przy tym strategie naj-
bardziej odpowiednie do wykonania danego zadania.
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Kontekst, w ktérym dochodzi do dziatan jezykowych podczas komunikacji z wie-
lojezycznymi przedstawicielami polskiej mniejszosci narodowej ma na celu wzboga-
cenie kompetencji jezykowych studentdw i jest szczegdlnie wazny. Nalezy zaznaczyé,
ze studenci zapoznajg sie réwniez z problemem przyczyn utraty lub zachowania je-
zyka polskiego wsrdd osdb polskiego pochodzenia w obwodzie iwanofrankiwskim.
Praktykanci obserwujg rézne poziomy znajomosci jezyka polskiego w grupach miej-
scowych Polakéw, potwierdzajgc podczas praktyki waznos¢ poznanych teorii socjo-
lingwistycznych.

Na wielojezycznos$¢ jednostki oraz zachowanie jezyka polskiego lub jego utrate miaty
wptyw — w kregu rodziny: a) miejsce urodzenia (rodzina, najblizsze sgsiedztwo, liczebnosc
grupy polskiej méwigcej odmiang jezyka polskiego); b) partner zyciowy (w tym miejsce za-
mieszkania, jezyk nauczania w szkotach ich dzieci); c) praktykowanie lub brak mozliwosci
praktykowania religii w poszczegdlnych okresach; d) zycie na emeryturze (jezyk rozmow
z dzieémi, wnukami), w kregu sytuacji spotecznej zas: a) zmiana miejsca zamieszkania;
b) zmiana polityczno-administracyjna; c) jezyk lub jezyki administracji paristwowej; d) jezyk
szkolnictwa; e) jezyk religii (sfera pozadomowa); f) jezyk pracy / wojska / dalszej nauki (Kra-
sowska 2022: 5).

W programie praktyk uwzglednia sie dziatania dostarczajgce studentom mozli-
wie réznorodnych okazji do postugiwania sie jezykiem polskim: spotkania z przed-
stawicielami polskiej mniejszosci narodowej, wizyty w Centrum Kultury Polskiej
i Dialogu Europejskiego, prace w archiwum, zwiedzanie miasta, a takze branie
udziatu we mszy $wietej w Kosciele pw. Chrystusa Kréla Wszech$wiata. Te kontek-
sty komunikatywne zalezg od materialnych i niematerialnych czynnikéw sytuacyj-
nych towarzyszgcych aktowi komunikacji w kazdym momencie. Inaczej wyglada
rozmowa studentéw z respondentami w Centrum Kultury Polskiej i Dialogu Euro-
pejskiego oraz przy zwiedzaniu kosciota czy luzniej rozmowie przy kawie w kawiar-
niach, a nawet u respondentéw w ich domach.

Oczywiscie obecnos¢ na rzymskokatolickiej mszy odprawianej w jezyku pol-
skim nie jest obowigzkowa, jednak zawsze zgtaszajg sie osoby, ktére chcg wzboga-
ci¢ swoje kompetencje komunikacyjne w zakresie zycia religijnego. Na podstawie
doswiadczenia wynikajgcego z wielu lat prowadzenia praktyk mozna oszacowac, ze
tacy studenci stanowig okoto 20 procent.

Ciekawym przypadkiem sg praktyki prowadzone w 2019 roku w Katuszu (rejo-
nowym centrum obwodu iwanofrankiwskiego). Wtedy to wszyscy studenci z grupy
wyrazili cheé uczestniczenia we mszy $wietej odprawianej w Kosciele pw. $w. Anto-
niego. W sprawozdaniach z praktyk uczestnicy w poruszajgcy sposéb opisali swoje
doswiadczenia zwigzane z wizytg w tym kosciele. W tej sytuacji mozna mowic o roz-
wijaniu kompetencji ogdlnych studentéw polonistyki, czyli o poszerzaniu ich wie-
dzy na temat tradycji rozpowszechnionej nawet wsrdd niewierzgcych: zwracania sie
z prosbg o pomoc do $w. Antoniego w wypadku koniecznosci szybkiego znalezienia
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zgubionej rzeczy. W opisywanej sytuacji kompetencje ogdlne studentéw znalazty
wyraz w dziataniach jezykowych w konkretnej sferze zycia, w zrozumieniu i naucze-
niu sie przynajmniej jednego tekstu modlitwy.

Na pdzniejszych kursach niektdre studentki w rozmowach prywatnych zarto-
bliwie opowiadaty o tym, ze nigdy nie zapomniaty tekstu tamtej modlitwy i bardzo
cieszyly sie z powodu mozliwosci zwiedzania kosciofa. Warto tez dodaé, ze podczas
przeprowadzanej w 2020 roku akredytacji kierunku Jezyk polski i literatura przez
Agencje Panstwowa ds. Zapewniania Jakosci w Szkolnictwie Wyzszym Ukrainy na
Uniwersytecie Przykarpackim na pytanie cztonka komisji o korzysci ptynace z takich
praktyk ze strony studentki padta nastepujgca odpowiedz: ,Nigdy nie zapomne mo-
dlitwy do $w. Antoniego, jakg wyuczytam w czasie praktyki i zawsze zwracam sie do
niej, jak co$ mi sie zgubito”. Mdéwigc o swoim doswiadczeniu zyciowym, studentka
zademonstrowata swojg kompetencje jezykowa w zakresie zycia religijnego. Czton-
kowie komisji byli pod wrazeniem nie tylko kompetencji ogdlnej wielu studentéw,
ale i ich sprawnosci komunikacyjnej nawet w sferze religijnej, z ktdrg mieli okazje
sie zapoznac podczas swoich praktyk etnograficzno-dialektologiczno-socjolingwi-
stycznych.

W kontekscie wielokulturowej komunikacji w regionach przygranicznych wazne
jest, aby szkoli¢ przysztych specjalistéw w zakresie zdobywania praktycznych umie-
jetnosci komunikacji ustnej. Ksztattowanie niezbednych zdolnosci komunikacyjnych
w obszarach nie tylko komunikacji zawodowej, ale takze w obrebie sytuacji z zycia
codziennego, umozliwia studentom lepsze opanowanie jezyka obcego, jak rowniez
poprawia ich kulture ogdlng oraz ksztattuje tolerancyjne podejscie do postrzegania
obcej kultury. Studentom pomagajg w tym szczegdlnie wizyty w Centrum Kultury
Polskiej i Dialogu Europejskiego w Iwano-Frankiwsku, gdzie majg mozliwosc¢ spotka-
nia sie z prezesami oraz aktywnymi cztonkami polskich stowarzyszen kulturalnych.

Podczas praktyki dialektologiczno-etnograficzno-socjolingwistycznej wazne jest
rozwijanie umiejetnosci badawczych przysztych filologéw, a w szczegdlnosci: na-
bywanie zdolnosSci obserwacji, analizy i naukowego opisu materiatu jezykowego;
poszerzanie wiedzy kulturowej i jezykowej studentow; zdobywanie umiejetnosci
prowadzenia badan socjolingwistycznych; tworzenie baz tekstéw dialektologicznych
jako materiatu do dalszych badan realizowanych na potrzeby prac semestralnych,
licencjackich i magisterskich.

Organizatorzy za gtéwny cel praktyk uwazajg zaangazowanie studentéw w pro-
wadzenie badan naukowych. Jest on realizowany poprzez wtgczanie studentow
w réznorodne dziatania: zbieranie i przetwarzanie materiatow dialektologicznych;
badanie tradycji, zwyczajow i kultury mniejszosci narodowych na terytorium Ukra-
iny w kontekscie wspotczesnej globalizacji; zapoznanie studentéw z zywymi dia-
lektami regionu lub danej miejscowosci. Studenci zbierajg odpowiednie materiaty
dialektologiczne, etnograficzne i socjolingwistyczne, a nastepnie przystepujg do ich
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systematyzacji, analizy, klasyfikacji i interpretacji jezykowej. Identyfikujg wspdlne
oraz charakterystyczne dla regionu cechy fonetyki, stownictwa i gramatyki jezyka
literackiego, badajg tez specyficzne stownictwo dialektalne w kontekscie dwujezycz-
nosci i wielokulturowosci. W celu badania ludnosci polskojezycznej na terytorium
niektérych regionéw studenci takze wykorzystujg metode biografii jezykowej. Korzy-
stanie z metody biografii jezykowej, wywodzacej sie z badan nad wielojezycznoscia,
pokazuje studentom wazne kierunki badan naukowych, ktére mogg wykorzystac
przy prowadzeniu wtasnych projektéw badawczych.

Biografia jezykowa to historia przyswajania i uzywania jezykdw w ciggu catego zycia czto-
wieka, uwzgledniajgca po kolei fazy jego zycia (dziecinstwo, mtodosé, wiek dojrzaty, sta-
rosc) oraz wydarzenia, ktére wptynety na zmiane jezyka w rodzinie. Biografia jezykowa
pokazuje wartos¢ komunikatywng jezyka w ciggu catego zycia mdwiacych (Zielinska
2013: 68).

Szczegdlnie wazna dla studentéw podczas praktyki jest znajomos¢ podstaw
teoretycznych z zakresu waznych teorii socjolingwistycznych i dialektologicznych.
O biografii jezykowej jako o jednej z metod badan nad dwujezycznoscig w 2016 roku
pisat Wtadystaw Miodunka. Nalezy tu réwniez wspomniec o jego pracy, ktéra uka-
zata sie w 2003 roku, a dotyczyta bilingwizmu polsko-portugalskiego w Brazylii (Mio-
dunka 2003, 2016). Biografie jezykowe przeanalizowata takze Helena Krasowska
w ksigzce o Polakach miedzy Donem, Dniestrem a Prutem (Krasowska 2022). O na-
uczaniu i uczeniu sie jezyka odziedziczonego na przykfadzie szkolnictwa polonijnego
pisaty Ewa Lipiriska i Anna Seretny (Lipiiska, Seretny 2012). Odmiany terytorialne
i spoteczne wspétczesnego jezyka polskiego na Ukrainie przeanalizowata Ewa Dzie-
giel (Dziegiel 2017).

Organizacja praktyk obejmuje nastepujace etapy: przygotowanie, bezposrednie
przeprowadzenie i podsumowanie praktyk. Przygotowanie do praktyk rozpoczyna
sie w trakcie studiowania dialektologii oraz socjolingwistyki, podczas wyktadow
i zaje¢ praktycznych przeprowadzanych w sali wyktadowej. Wtedy to studenci za-
poznajg sie z fonetyka, gramatyka i stownictwem polskiej gwary, poznajg metody
zbierania i badania materiatdw gwarowych oraz uczg sie budowad tabele biografii
jezykowej respondentow polskiego pochodzenia. W ramach zajeé praktycznych stu-
denci przyswajajg zasady transkrypcji pétfonetycznej, analizujg réznice fonetyczne,
gramatyczne i leksykalne, a takze zapoznajg sie z materiatami z poprzednich wy-
praw. Bezposrednio przed wyjazdem na praktyki odbywa sie spotkanie informa-
cyjne, na ktédrym studenci zapoznajg sie ze szczegétowymi zadaniami, programem
oraz trescig i formg sprawozdania z praktyk.

Istotna jest takze praca studentéw w archiwum obwodowym Iwano-Frankiw-
ska, gdzie mogg zapoznac sie z historig miejscowosci, zdoby¢ informacje o miesz-
kancach, a nawet poréwnac przesztosc i terazniejszos¢ badanego obszaru, co jest
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szczegblnie wazne, poniewaz wiele sposrdod zwyczajéw, tradycji, obrzedéw i nazw
ma dzi$ mniejsze znaczenie lub zostato zapomnianych. Nalezy zaznaczyg, iz praktyki
rozpoczynajg sie wytgcznie w archiwum. Wtedy u studentow ksztatci sie kompeten-
cje ttumaczeniowga w zakresie przektadu dokumentéw autentycznych.

Po zakonczeniu praktyk studenci sktadajg sprawozdanie z realizacji programu
i przekazujg dokumentacje sprawozdawczg w postaci pisemnego raportu podpisa-
nego przez praktykanta. Raport powinien zawiera¢ krotki i szczegétowy opis pracy
wykonanej osobiscie przez studenta oraz nagranie dzwiekowe dwdch tekstow
(30 minut kazdy). Teksty powinny zosta¢ zapisane w transkrypcji pétfonetycznej.
Studenci dotgczajg do raportu réwniez fotografie i materiaty ilustracyjne potwier-
dzajace prace w terenie, a takze paszport miejscowosci, opis kultury materialnej
i duchowej spotecznosci polskojezycznej. Raport studenta zawiera zatem prezen-
tacje wywiadu z osobg polskiego pochodzenia, zapisanego potortograficznie z wy-
szczegblnionymi cechami dialektalnymi. Ankieta wydrukowana przez studenta ma
by¢ wypetniona przez respondenta i dostarczona wraz z wywiadem.

W razie potrzeby studenci mogg skorzystac ze strony internetowej multimedial-
nego przewodnika po dialektologii polskiej (Karas red. 2010), gdzie mogg postuchac
zywej mowy z réznych regionéw Polski, poréwnad jg z mowag z badanego obszaru
i dokona¢ odpowiedniej analizy.

Warto przy tym wspomnieé, ze rozmowy przeprowadzane w miejscu zamiesz-
kania respondentéw mogg trwaé dtugo (do 3-4 godzin). Atmosfera prywatnosci
panujgca w domu osoby starszej ksztattuje u studentéw nie tylko kompetencje ko-
munikacyjng, ale takze wzbogaca i wzmacnia kompetencje badania zrédet, ponie-
waz respondenci pokazujg praktykantom swoje dawne zdjecia, réznego rodzaju
Swiadectwa, a nawet akty sporzgdzone w jezyku polskim w czasach Il wojny Swia-
towej czy jeszcze przed jej wybuchem.

Dwujezyczni respondenci starszego pokolenia, ktorzy sg absolwentami szkét
polskich (w 1957 roku szkoty te zostaty zamkniete), chetnie opowiadajg o swoim
Zyciu, a te opowiesci sg przez studentéw nagrywane na dyktafon. Umozliwia to
pdZiniejsze przepisanie wypowiedzi przy uzyciu transkrypcji pétfonetycznej, prze-
analizowanie cech dialektu kresowego, a takze uzupetnienie tabeli dotyczacej naj-
wazniejszych zmian w biografii jezykowej respondentow.

4. PODSUMOWANIE
Rozwazajac wyzwania zwigzane z ksztatceniem kompetencji akademickich w zakre-
sie prowadzenia projektow badawczych (na przyktadzie programow praktyk dla stu-
dentéw polonistyki Uniwersytetu Przykarpackiego), nie mozna zapominac o tym,

aby wczesniej zapoznad sie ze specyfikg miejsca, w ktérym bedg prowadzone dwu-
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tygodniowe praktyki. Wazne jest, aby byt to rejon, w ktérym mieszka duza liczba
0s0b polskiego pochodzenia — w przeciwnym razie znalezienie chetnych do roz-
mowy ze studentami moze okazac sie niemozliwe. Nalezy réwniez zadbac o to, by
jeden respondent mégt opowiadac o swoim zyciu nie wiecej niz 3 lub 4 osobom:
mniejsza liczba stuchaczy sprawia, ze respondenci chetniej i z wiekszg tatwoscig
opowiadajg wiecej ciekawych historii ze swojego zycia.

Jednym z problemdw pojawiajacych sie podczas praktyk jest to, ze niektd-
rzy studenci nie chcg chodzi¢ do mieszkan starszych respondentéw. Dlatego tez
w takich sytuacjach prowadzacy praktyki starajg sie zorganizowacé rozmowe z re-
spondentem w innej, neutralnej przestrzeni: w Centrum Kultury Polskiej i Dialogu
Europejskiego, w kawiarni, a nawet w pobliskim parku.

Studenci podczas praktyk rozwijajg swoje kompetencje socjokulturowe, Sci-
$le powigzane z kompetencjami komunikacyjnymi, w zakresie réznych sfer i eta-
pow zycia miejscowych Polakdw w regionie iwanofrankiwskim: dziecinstwa, zycia
rodzinnego, szkoty, studiowania na uczelniach wyzszych w Zwigzku Radzieckim,
stuzby w armii, pracy, zaktadania wtasnej rodziny, emerytury. Od starszych osdb
polskiego pochodzenia praktykanci uczg sie rdwniez nowych stow, ksztatcgc tym
samym swojg kompetencje ttumaczeniowg w zakresie przektadu z jezyka polskiego
na ukrainski i odwrotnie. Respondenci z wielkim zaangazowaniem nie tylko odpo-
wiadajg na zadawane pytania, ale takze ciggle dopytujg studentéw, czy wszystko
jest dla nich zrozumiate, a w razie watpliwosci ttumaczg, uzywajgc synoniméw, an-
tonimoéw i frazeologizmoéw. Podobne rozmowy moga trwac nawet ponad godzine.
W takich wypadkach poruszany jest takze temat zycia religijnego (Kosciét rzym-
skokatolicki) oraz komunikacji respondentéw w najblizszym otoczeniu. Rozwija-
nie kompetencji ttumaczeniowej w zakresie przektadu autentycznych wypowiedzi
wygftaszanych w dialekcie kresowym wskazuje na praktyczne zastosowanie metod
jakosciowych w ksztatceniu studentdw podczas praktyk. Stuchanie i zapisywanie
tekstow autentycznych bytoby zbyt trudne, gdyby nie rozmowy przeprowadzane
z osobami dwujezycznymi.

Sadze, ze wtasciwym krokiem prowadzgcym do ulepszenia ksztatcenia kom-
petencji akademickich podczas opisywanych praktyk jest przeprowadzenie ankiet
(w formie pytan zamknietych i pétotwarych) wsrdd studentdw po zakoriczeniu prak-
tyk. Chociaz wszyscy praktykanci piszg sprawozdania, w ktérych dzielg sie swoimi
wrazeniami, uwazam, ze ankiety stanowityby cenne uzupetnienie i dodatkowe zré-
dto informacji. Jestem tez zdania, ze nalezy wzig¢ pod uwage inny termin praktyk,
bo obecnie studenci nie mogg podczas nich zapoznac sie z tradycjami bozonarodze-
niowymi i wielkanocnymi. Sgdze rdwniez, ze warto bytoby przeznaczy¢ wiecej czasu
na uczestniczenie w réznych przedsiewzieciach kulturalnych w Centrum Kultury Pol-
skiej i Dialogu Europejskiego.
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Ksztatcenie kompetencji akademickich w zakresie prowadzenia projektow badawczych
(na przyktadzie programow praktyk dla studentow polonistyki
Uniwersytetu Przykarpackiego)

Streszczenie

W artykule poddano analizie ksztatcenie kompetencji akademickich w zakresie prowadzenia
projektow badawczych (na przyktadzie programow praktyk dla studentow polonistyki
Uniwersytetu Przykarpackiego). Studenci podczas praktyk rozwijajg swoje kompetencje
socjokulturowe, $cisle powigzane z kompetencjami komunikacyjnymi, w zakresie réznych
sfer i etapéw zycia miejscowych Polakdw, ktdrzy sg dwujezyczni. Rozwijanie kompetencji
ttumaczeniowej w zakresie przektadu autentycznych wypowiedzi wygtaszanych w dialekcie
kresowym wskazuje na praktyczne zastosowanie metod jakosciowych w ksztatceniu
studentow podczas praktyk. Stuchaniu i zapisywaniu tekstéw autentycznych sprzyjajg rozmowy
przeprowadzane z osobami dwujezycznymi. Praktykanci prébujg swoich sit w roli badacza dzieki
mozliwosci uczestnictwa w nowoczesnych badaniach z dziedziny dialektologii i socjolingwistyki.
Podobne préby wptywaja nie tylko na rozwdj kompetencji jezykowych, ale takze ogdlnych.

Stowa klucze: kompetencja akademicka — jezyk mniejszosci narodowej — jezyk polski — jezyk
ukrainski — pogranicze kultur.

Developing academic competences in conducting research projects
(on the example of internship programmes for students of Polish Studies
at the The Precarpathian National University)

Summary

The article analyses the development of academic competence in conducting research projects
(on the example of internship programmes for students of Polish Studies at the The Precarpathian
National University). During the internship, students improve their socio-cultural skills, closely
intertwined with communicative competences, with respect to various spheres and stages of life
of local Poles who are bilingual. Fostering translation competence while working on authentic
utterances delivered in the Borderland dialect is an example of the practical application of
qualitative methods in the students’ training during the internship. Listening to and transcribing
authentic texts is facilitated by conversations held with bilinguals. The trainees try their hand
as researchers through the possibility of participating in modern research in dialectology and
sociolinguistics. Such attempts not only enhance the development of linguistic competence, but
also general competence of the students.

Keywords: academic competence — national minority language — Polish language — Ukrainian
language — cultural borderland.

Trans. Marta Falkowska
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SPECYFIKA NAUCZANIA DIALEKTOLOGII
NA POLONISTYCE W IWANO-FRANKIWSKU
W PERSPEKTYWIE GLOTTODYDAKTYCZNEJ

Cztowiek ze swojg mowa zrosniety jest ciasniej niz drzewo z ziemia.
(Mieczystaw Jastrun)

1. WPROWADZENIE

Trzydziesci lat temu w 1993 r. na Przykarpackim Uniwersytecie Narodowym im. Wa-
syla Stefanyka w Iwano-Frankiwsku (Ukraina) na wydziale filologii zaczat dziatalnos¢
kierunek polonistyki. Po uzyskaniu przez Ukraine niepodlegtosci w 1991 r. granice
zostaty otwarte, stosunki z Rzeczpospolitg Polskg zaczety sie rozwija¢ w réznych
sferach, m.in. w dziedzinie edukacji. Jezyk polski coraz czesciej byt wprowadzany
jako drugi jezyk obcy (zamiast niemieckiego czy francuskiego) w szkotach Iwano-
-Frankiwska, wiec powstat problem szkolenia nauczycieli jezyka polskiego i ttuma-
czy. Od tego czasu program ksztatcenia polonistow byt udoskonalany i podlegat
licznym zmianom. Dialektologia, historia jezyka polskiego i gramatyka historyczna
jezyka polskiego z reguty byty nauczane w pierwszych semestrach. Dialektologia
i gramatyka historyczna sg ze sobg Scisle powigzane, poniewaz zajmuja sie ewolu-
cjg jezyka i zmianami w jego strukturze w perspektywie diachronicznej. Gramatyka
historyczna bada zmiany w strukturze gramatycznej jezyka w ciggu jego dziejow,
obejmujgc zmiany fonetyczne, morfologiczne, stowotwodrcze, sktadniowe itp. Dia-
lektologia analizuje rdznice regionalne w jezyku, w tym réwniez historyczne dialekty
i ich ewolucje. Zatem badania gramatyki historycznej mogg by¢ uzyteczne dla dia-
lektologii, poniewaz pomagajg zrozumie¢, jakie zmiany zachodzity w historii w po-
szczegdblnych dialektach.
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Oczywiste jest to, ze dialektologia ma specjalny charakter i zajmuje szczegdlne
miejsce w jezykoznawstwie, nie jest tylko jego dziatem, ale powinna by¢ rozumiana
szerzej, jako czes¢ jezykoznawstwa, majgca duzg samodzielnos$¢ ,,opartg na specy-
fice przedmiotu i metod oraz na rozlegtosci zakresu badan, a takze na rozbudowa-
nych, sobie tylko wtasciwych stosunkach z innymi naukami” (Handke 1986: 45).

Ten kierunek lingwistyki, okreslany dotad tradycyjnym terminem dialektologia, rézni sie
od jezykoznawstwa opisowego czy porownawczego, z jego dziatami historycznym i typo-
logicznym, tym, ze uwzglednia on nie jezyk ogdlnonarodowy ani ogélnonarodowe jezyki
pokrewne, lecz interesuje sie szczegdlnie stanem, wzajemnymi stosunkami i pochodzeniem
jezykow, ktérymi mdwig ugrupowania starego osadnictwa ludnosci wiejskiej, zamieszkujgcej
poszczegdlne regiony terytorium etniczno-jezykowego (Dejna 1993: 11-12).

2. CELE | PRZEDMIOT OPRACOWANIA

Celem niniejszego opracowania jest omowienie specyfiki nauczania dialektologii
i terminéw z zakresu dialektologii w perspektywie glottodydaktycznej. Nauczanie
dialektologii studentéw, ktdrzy zaczynajg uczyc sie jezyka polskiego jako obcego,
moze pomdc w przygotowaniu ich do nauczania jezyka polskiego w réznych kontek-
stach oraz w zrozumieniu zjawiska réznorodnosci jezykowej w Polsce.

Dla polonistow dialektologia polska jest wazna, poniewaz pomaga zrozumiec
réznice dialektalne w jezyku polskim, co moze mie¢ znaczenie w badaniach lingwi-
stycznych, literackich i kulturowych.

Cele dialektologii obejmujg badanie réznorodnosci dialektalnej w jezyku, zrozu-
mienie proceséw ewolucji jezykowej, identyfikacje cech regionalnych oraz ustalenie
ich wptywu na komunikacje i kulture. Pojecie dialektologii, jej celéw i metod zmie-
niafo sie na przestrzeni lat, wiec w badaniach dialektologicznych mozna wyrdznic¢
kilka kierunkéw. Na pierwszg potowe XX wieku przypada gtdwnie rozwdj dialekto-
logii historycznej, ktdrej przedmiotem sg ,rozwazania na temat historii zaréwno
oddzielnych zjawisk dialektycznych, jak i mniejszych i wiekszych ich zespotéw w ra-
mach jednego, kilku lub nawet wszystkich dialektéw” (Taszycki 1956: 60). W drugiej
potowie XX wieku coraz wieksze znaczenie zaczeta zyskiwaé dialektologia synchro-
niczna stosujgca metody socjolingwistyczne. W koncu dyscyplina ta tgczy sie z etno-
lingwistyka i lingwistyka kulturowg (Rzetelska-Feleszko 2002: 109).

Kurs dialektologii polskiej ma na celu uswiadomienie stuchaczom polonistyki,
ze istniejg systemy komunikacji inne niz jezyk literacki, przekonanie ich, ze gwara
nie jest ,,gorszym” systemem komunikacji niz jezyk literacki, dlatego nie mozna jej
dyskredytowaé, jednak jej uzycie jest ograniczone do sytuacji nieformalnych i sro-
dowiskowo-rodzinnych. Studenci muszg mie¢ wiedze na temat gwarowych zrédet
btedow jezykowych. W ramach tego przedmiotu zapoznajg sie oni réwniez z odmia-
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nami regionalnymi polszczyzny oraz w zarysie z historig dialektologii polskiej i jej
najwybitniejszymi badaczami.

Jak pisata B. Bartnicka-Dgbkowska, do studiowania dialektologii nie trzeba po-
lonistéw zachecac, poniewaz ich ambicjg jest osiggniecie jak najlepszej znajomosci
jezyka we wszystkich jego odmianach. Ale nie zawsze studenci uswiadamiajg sobie
korzysci, jakie przynosi im poznawanie gwar. Po pierwsze, studiowanie dialektologii
ufatwia zrozumienie proceséw rozwojowych, ktére zaszty w historii polszczyzny i za-
chodzg w jezyku wspodtczesnym. Po drugie, wystepowanie w gwarach zjawisk archa-
icznych obok przejawiania sie zupetnie nowych tendencji stanowi najlepszg ilustracje
tezy o rozwoju i zmiennosci jezyka. Po trzecie, ze znajomosci dialektow mozemy wy-
snuwad wnioski dotyczgce nie tylko przesztosci jezyka polskiego, ale i jego przysztosci,
bo gwary niekiedy wyprzedzajg rozwdj jezyka literackiego. Nalezy tu podkresli¢ staty
wptyw gwar na jezyk literacki. Uczac sie jezyka polskiego, osoby mowigce dzis jeszcze
gwarami wnoszg do wymowy ogdlnopolskiej swoje nawyki artykulacyjne, formy, wy-
razy, frazeologizmy, dotychczas w literackiej polszczyznie niewystepujgce. Wreszcie,
znajomosé gwar polskich pozwala trafnie ocenic¢ wartosci artystyczne utwordéw wielu
pisarzy, ktorzy wprowadzili do jezyka swoich dziet stylizacje gwarowa? (np. Reymont,
Tetmajer, Orkan czy tez Sienkiewicz albo Zeromski), a znajomoé¢ dialektologii ukra-
inskiej pozwoli zrozumie¢ np. utwory Wincenza. Dialektyzacja tekstu to proces pole-
gajacy na oddaniu w tekscie literackim cech charakterystycznych dialektu lub gwary.
Polega to na stosowaniu fonetycznych, morfologicznych, leksykalnych i sktadniowych
cech danego dialektu w celu uwiarygodnienia dialogdéw lub charakteryzacji postaci.
Dialektyzacje mozna stosowac w celu uwydatnienia regionalnego tta, zwiekszenia
autentycznosci dialogéw lub celowego ograniczenia zrozumiatosci tekstu dla okre-
Slonego efektu stylistycznego.

Brak poczucia wartosci dialektyzmu w tekstach literackich moze byé uznany
za usterke jezykowg albo btgd jezykowy. Problem dialektyzacji powinien byé oma-
wiany na podstawie znajomosci cech gwarowych, a zatem po uprzednim zapoznaniu
studentéw z elementami dialektologii. Tylko w taki sposdb bedg oni mogli zrozumieé
istote dialektyzacji w utworze literackim oraz problem autentyzmu w literaturze.

Zagadnienie dialektyzacji nie moze by¢ punktem wyizolowanym, samoistnym, ale musi sie tgczy¢
integralnie zaréwno z zagadnieniami nauki o jezyku, jak i o literaturze, z problematyka folkloru,
musi nawigzywac do kwestii zbieractwa i ochrony zabytkéw kultury ludowej, musi wreszcie wy-
rabia¢ odpowiedni stosunek do gwary i ludu wiejskiego (Bodnarowska-Kobylirska 1972: 101).

1 Stylizacja gwarowa polega na nadawaniu utworowi gwarowych cech jezykowych. Stopien
dialektyzacji utworu bywa rézny. Sg utwory pisane oryginalng gwarg przez autoréw pochodzgcych
z okolicy, ktérej gware znajg od dziecka, i s3 utwory, ktérym autorzy nadaja tylko pewne cechy
gwarowe: wprowadzajg charakterystyczne wyrazy i formy wyrazowe do opiséw i do dialogéw po to,
aby catos¢ sprawita wrazenie jezyka wsi. Zalezy od rodzaju utworu i od tego, w jakim stopniu autor zna
gware (Bodnarowska-Kobylinska 1972: 91).
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Oczywiscie dla studentéw polonistyki w Polsce, dla ktérych polski jest jezykiem
rodzimym, nauka dialektologii nie jest tak trudnym zadaniem jak w wypadku stu-
dentdéw z Ukrainy.

Przed autorami programu ksztatcenia polonistow w Ukrainie staje zatem py-
tanie: czy warto wprowadzac dialektologie polskg na studiach polonistycznych?
Przeciez na pierwszym roku studidw studenci od zera zaczynajg uczy¢ sie jezyka
polskiego. Czasem kilku studentéw juz postuguje sie jezykiem polskim na pozio-
mie A1/A2. Pod koniec pierwszego roku studenci dobrze sobie radzg z rozumieniem
tekstow, potrafig stosowac potoczne wyrazenia i proste wypowiedzi dotyczgce po-
trzeb zycia codziennego, formutowac pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace
miejsca, w ktérym mieszkajg, ludzi, ktérych znaja, i rzeczy, ktdére posiadaja, umiejg
réwniez odpowiadac na pytania z tych zakreséw. Ponadto umiejg prowadzi¢ pro-
stg rozmowe, potrafig sie porozumiewac w prostych sytuacjach komunikacyjnych,
w prosty sposdb opisywac otoczenie, w ktdrym zyja, a takze poruszaé sprawy zwig-
zane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego. Pod koniec pierwszego roku
studidéw jest to wiec znajomos¢ jezyka polskiego na poziomie A2/B1. Na drugim
roku studidow studenci zapoznajg sie z historig jezyka polskiego i elementami gra-
matyki historycznej jezyka polskiego. Najwiecej uwagi poswieca sie zagadnieniom
fonetycznym, gdyz bez ich znajomosci nie sposdb zrozumieé wielu zjawisk wyste-
pujacych w fonetyce wspodtczesnego jezyka polskiego (np. alternacje samogtosek
lub spotgtosek). W zakresie fleksji uwage zwraca sie na podziat rzeczownikdow na
deklinacje, czasownikéw na koniugacje oraz rozwdj form czasu terazniejszego i prze-
sztego na gruncie polskim.

Na drugim roku studenci poznajg takze dialektologie polskg, ktéra z jednej strony
jest Scisle powigzana z historig jezyka polskiego i gramatyka historyczng, z drugiej
strony dostarcza pewnej wiedzy istotnej dla nauczania jezyka polskiego. W gwarach
przechowat sie wielki zaséb wyrazéw nalezgcych do dziedzictwa prastowianskiego,
zachowaly sie tez do dzis$ zjawiska charakterystyczne dla jezyka polskiego w dobie
staropolskiej. Poznanie dawnych odmian polszczyzny, ktére byty podstawg jezyka
narodowego, jest obowigzkiem polonisty.

Studenci powinni zrozumieé, skad pochodzi jezyk polski, jak sie rozwijat, pozna¢
periodyzacje dziejow jezyka polskiego, powinni zapoznac sie z najdawniejszymi za-
bytkami jezyka polskiego i ich pisownig. Oczywiscie trudno méwic¢ o pochodzeniu
i poczatkach rozwoju jezyka literackiego bez znajomosci dialektéw. Jezyki literac-
kie ksztattujg sie zwykle na podtozu jednego z dialektéw ludowych, rozwijajg sie
dzieki wptywom innych dialektéw, czerpig z nich nowe wyrazy i formy. Dyskusja
o pochodzeniu polskiego jezyka literackiego toczyta sie w jezykoznawstwie polskim
przez kilkadziesiat lat. A. Krynski, K. Nitsch, M. Malecki, T. Lehr-Sptawinski, J. tos,
S. Rospond, J. Kurytowicz, S. Urbanczyk bronili tezy o wielkopolskim pochodzeniu
polskiego jezyka literackiego. Przeciwnikiem tej tezy byt A. Briickner wraz z S. Szo-
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berem, W. Taszyckim, T. Milewskim, ktdérzy opierajac sie na argumentach pozajezy-
kowych, zaczerpnietych z dziejéw kultury i literatury polskiej, podstawe polszczyzny
literackiej wywodzili z Matopolski. Obie strony wychodzity z zatozenia, ze jezyk pol-
ski powinien mie¢ jednolitg podstawe dialektalng (Dubisz 2022: 197). Nie znaczy to,
ze inne dialekty nie wptywajg na jezyk ogdélnonarodowy. Czasem w odpowiednich
warunkach narzucajg mu one swoje cechy dialektalne. Tak byto z jezykiem ogdlno-
polskim,

w ktérym za normy wspdlnego jezyka uznane byty w jednych wypadkach cechy dialektu wiel-
kopolskiego, potem dialektu matopolskiego i wreszcie mazowieckiego — w miare tego, jak
stolica panstwa i osrodek kulturalny przenosit sie z Gniezna i Poznania do Krakowa, a wresz-
cie do Warszawy. Ponaddialektalny jezyk ogélnonarodowy formuje sie do pewnego stopnia
jak gwary przejsciowe przez uzupetnienie nie zréznicowanych dialektalnie wtasciwosci tymi
sposrdd cech dialektalnych, ktdre przez twércdw, kodyfikatordw i uzytkownikéw jezyka ogdl-
nonarodowego w danym czasie byty z jakichs wzgledéw uwazane za lepsze, poprawniejsze —
wiec godne uznania za normy powszechnie obowigzujace (Dejna 1993: 25).

Program zajec z dialektologii dla studentéw polonistow

Tematy

. Dialektologia polska w systemie przedmiotéw filologicznych. Cele i zadania kursu dialektologii.

. Dialekt a jezyk literacki. Gtos w dyskusji o pochodzeniu polskiego jezyka literackiego.
. Historia rozwoju dialektologii polskiej. Krakowska i warszawska szkota dialektologiczna.

. Dialektografia polska, mapy i atlasy gwar polskich.
. Klasyfikacja dialektéw. Ugrupowanie dialektéw polskich oraz podstawowe kryteria tego po-

. Fonetyka i fonologia w gwarach polskich.

. Fleksja. Deklinacja rzeczownikéw: kategoria meskoosobowosci w dialektach, rodzaj. Deklinacja

. Stowotwdrstwo w dialektach.
. Stylizacja gwarowa w literaturze.
. Zajecia praktyczne z analizg jezykowg tekstow gwarowych, zapisanych transkrypcjg fonetyczng

Podstawowe pojecia i terminy: dialekty, socjolekt, gwara ludowa, narzecze; dialektyzm (fone-
tyczny, leksykalny, frazeologiczny, fleksyjny), cechy dialektalne (izofony, izomorfy, izoleksy, izo-
glosy), regionalizm.

Stan badan i osiggniecia dialektologii polskie;j.

dziatu — mazurzenie i zjawiska pokrewne (siakanie, kaszubienie), fonetyka miedzywyrazowa
(udzwieczniajaca i ubezdZwieczniajaca).

6.1. Wybrane zagadnienia z zakresu konsonantyzmu: asynchroniczna wymowa spotgtosek war-
gowych miekkich; wymowa spotgtosek wargowych twardych; spétgtoski przedniojezykowe,
zachowanie elementu drzgcego przy wymowie r’, wymowa /, f; realizacja grup spotgtosko-
wych $r, Zr; spotgtoski tylnojezykowe.

6.2. Wybrane zagadnienia z zakresu wokalizmu: wymowa samogtosek w nagtosie; samogtoski
i—y; kontynuanty dawnych samogtosek dtugich; samogtoski nosowe w dialektach; kontynu-
anty dawnych spotgtosek zgtoskotwdrczych w dialektach polskich; odstepstwa od przegtosu;
obocznosci ja—je, ra-re.

zaimkowo-przymiotnikowa. Koniugacja. Odmienne od ogdlnopolskich koncéwki w koniugacji
czasownikow.

i pétfonetyczna. Czytanie i stuchanie tekstow gwarowych, analiza cech gwarowych, poréwnywa-
nie z polszczyzng ogdlna.
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Przedstawione w powyzszej tabeli tematy prezentowane sg na wykfadach
i zajeciach praktycznych, gtéwnie uwage zwraca sie na terminologie z zakresu
dialektologii. Nad wybranymi tematami studenci pracujg samodzielnie, np. nad
przestuchaniem tekstéw gwarowych, ich analizg w celu odpowiedzenia na pytania,
czym sie rdznig i jakie majg wspadlne cechy, czym rdznig sie od jezyka literackiego.

Nauczanie dialektologii studentéw, ktérzy zaczynajg uczy¢ sie jezyka polskiego
jako obcego, moze by¢ bardzo pomocne w zrozumieniu réznorodnosci jezykowej
w Polsce i przygotowaniu ich do nauczania jezyka w réznych kontekstach.

Na polonistyce w Iwano-Frankiwsku korzystam z ponizszych form zaje¢ dydak-
tycznych podczas nauczania terminologii dialektologiczne;.

1. Prowadzenie wyktaddéw i seminaridw, na ktérych omawiane sg gtéwne ter-
miny z dziedziny dialektologii oraz ich znaczenie i zastosowanie.

Najpierw wyjasniamy, co to jest dialektologia. Dialektologia to dziat jezyko-
znawstwa zajmujacy sie gwarami i dialektami, ich wtasciwosciami gramatycznymi
i leksykalnymi, pochodzeniem i wzajemnymi stosunkami. Dialektologia bada mowe
wsi: miejscowa wymowe wyrazow i zasieg wystepowania stownictwa charaktery-
stycznego dla pewnego regionu, rzadziej natomiast rozktad kontrastujgcych ze sobg
konstrukcji gramatycznych. Wspédfczesnie zainteresowanie dialektologéw obej-
muje réwniez mowe mieszkancéw duzych skupisk ludzkich, w tym miast (Polanski,
Nowak 2010: 57). Dialektologia zajmuje sie geograficznym zréznicowaniem jezyka,
a wiec badaniem i naukowym opisem dialektéw i gwar, tj. mowy ludnosci wiejskiej
(Urbanczyk 1992: 65). Ale wspotczesna polska wies w poréwnaniu z wsig z poczatku
XX wieku rézni sie w nastepujacych kwestiach (Rak 2023: 4):

a) inny typ gospodarki: wiekszo$¢ mieszkancéw wsi nie utrzymuje sie z uprawy
ziemi, czyli w praktyce m.in. dojezdza do wiekszych osrodkéw miejskich, pro-
wadzi agroturystyke, pracuje w zawodach pozarolniczych. Poza tym inaczej wy-
glada praca na roli — narzedzia i maszyny uzywane przed stu laty mozna znalez¢
w skansenach, a ich nazwy juz nie wystepuja. Zaciera sie réznica miedzy wsig
a miastem;

b) warstwa spoteczna chtopdw juz nie istnieje. O wspodtczesnych mieszkaricach wsi
co najwyzej mozna moéwié jako o potomkach chtopow.

Zmiany spoteczno-gospodarczo-demograficzne po 1945 r. sprawity, ze nie mozna dzi$ mowic

o warstwie chtopdw (z tego powodu od terminéw /ud i chfopi stronia takze etnografowie, uzy-

wajac omowienia mieszkaricy wsi), a co za tym idzie, wszystko to, co byto kiedys wyrdznikiem

wsi (np. agrocentryzm, ludowy system aksjonormatywny, specyficzny typ religijnosci, obycza-

jowosc i wierzenia ludowe oraz folklor stowny) jest mocno nadwerezone (Rak 2001: 176.);

c) gwary polskie ulegajg dezintegracji na wszystkich poziomach. Gwary jak kazdy zywy
jezyk ewoluujg i tego procesu nie da sie zatrzymad. Najlepiej zachowaty sie gwary
na Slasku i na potudniu Matopolski, ale i tu wyraZne sg interferencje z polszczyzng
0goblng potoczng. ,Miejsce gwar zajmuje «trzecia jako$é», mieszanka gwar i polsz-
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czyzny potocznej o réznej postaci w réznych regionach, czasem jeszcze z przewagg
elementéw gwarowych, innym razem juz ze sladowym ich udziatem” (Kurek 1990;
Topolinska 1990). Dlatego trzeba zaakceptowaé nowe ujecie dialektologii, juz nie
tylko jako badania geografii jezykowej, lecz jako badania jezyka wsi, a zwtaszcza
tych osdb, ktére mieszkajg w danej miejscowosci od pokolen. Dzisiaj warto tez
badac roznorodnos¢ dialektalng zachodzacg w wyniku globalizacji, migracji i zmian
spotecznych czyli dialekty miejskie. Ze wzgledu na dynamiczne zmiany spoteczne
i migracje dialekty miejskie ewoluujg w interesujgcy sposéb. Badania nad tymi dia-
lektami mogg dostarczy¢ cennych informacji na temat wptywu urbanizacji na jezyk.
Ze wzgledu na wzrost migracji warto tez badad dialekty uzywane przez rézne grupy
etniczne i imigrantéw. Badania te mogg pomdc zrozumied procesy integracji jezy-
kowej oraz zachowanie dziedzictwa jezykowego w nowych srodowiskach.
Nastepnie na zajeciach z dialektologii polskiej wprowadzam studentéw w rdz-
norodnos¢ dialektéw polskich, omawiajac historie rozwoju dialektologii polskiej,
réznice miedzy dialektem a jezykiem ogélnonarodowym, ktéra polega gtéwnie na
stopniu standaryzacji i rozpowszechnienia. Jezyk ogélnonarodowy jest odmiang je-
zyka, ktdra zostata ustandaryzowana i uznana za oficjalng forme komunikacji na po-
ziomie narodowym lub miedzynarodowym. Jest uzywany w szkolnictwie, mediach,
administracji i instytucjach panstwowych.

Jezyk ogdlny (inaczej: ogélnonarodowy), czyli ogdlna odmiana kulturalna jezyka narodo-
wego, jest w przeciwienistwie do wszystkich odmian regionalnych i Srodowiskowych tg od-
miang, ktéra upowszechniana przez szkote, administracje, literature i prase stuzy¢ ma jako
Srodek porozumiewania sie we wszystkich dziedzinach wszystkich cztonkdw narodu, bez
wzgledu na pte¢, wiek, zawdd, pochodzenie spoteczne i terytorialne (Urbanczyk 1992: 135).

Jezyk literacki, czyli pisana odmiana jezyka ogdlnego, przeciwstawia sie odmia-
nie moéwionej, zwanej tez jezykiem potocznym (Urbaniczyk 1992: 134). Wspodtczesnie
termin jezyk literacki bywa takze stosowany w znaczeniu szerszym, synonimicznie
do terminu jezyk ogdlnopolski (ogdlnonarodowy), i wtedy traktuje sie go jako swego
rodzaju przeciwstawienie wobec gwar i dialektéw (ludowych, lokalnych, srodowi-
skowych) (Dubisz 2002: 192). Badanie tych réznic moze prowadzi¢ do lepszego
zrozumienia specyfiki jezyka literackiego oraz jego relacji z dialektami. Trzeba uzmy-
stowi¢ studentom, ze jezyk literacki jest najbardziej wypracowang odmiang jezyka
polskiego, jest najlepiej dostosowany do obstugi wszystkich funkcji, jakie jezyk moze
petnié. Dialekty ludowe nie petnig tylu zadan co jezyk literacki, stuzg do codziennego
porozumienia sie w sprawach mato skomplikowanych. Nalezy wyraznie podkreslic,
ze réznorodne, nierzadko bardzo ciekawe, odrebnosci gwarowe nie powstaty na
skutek jakiegos ,zepsucia” czy ,przekrecania” przez ludzi niewyksztatconych pol-
skiego jezyka literackiego, jezyka ogdlnego. Nasz jezyk ogdlny, literacki powstat wia-
$nie na podtozu okreslonych dialektéw (Wrdbel 2006: 7).
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Zanim przejdziemy do analizy dialektéw, studenci muszg sie zapoznac z podsta-
wowymi terminami z zakresu dialektologii: dialekt, gwara ludowa, narzecze, dialek-
tyzm i jego rodzaje. Oto ich definicje?:

Dialekt — mowa ludnosci wiejskiej okreslonej dzielnicy, regionu. Dialekty wyste-
pujace na obszarze Polski roznig sie zarowno od jezyka polskiego, jak i miedzy
sobg pewnymi witasciwosciami jezykowymi — fonetycznymi, fleksyjnymi, skta-
dniowymi, stowotwdrczymi i leksykalnymi.

Gwara ludowa — mowa ludnosci wiejskiej jednej wsi, kilku lub kilkunastu. Gwara
ludowa rézni sie od jezyka ogdlnopolskiego i mowy sgsiednich wsi pewnymi ce-
chami fonetycznymi, fleksyjnymi, sktadniowymi i leksykalnymi. Gwara oznacza
co$ mniejszego niz dialekt.

Narzecze — jednostka jezykowa terytorialna i etniczna wieksza niz dialekt czy gwara.

Dialektyzm — element jezykowy (wyraz, forma wyrazu, konstrukcja sktadniowa,
zwrot) charakterystyczny dla pewnego dialektu lub gwary. Dialektyzmy dzielg
sie na: fleksyjne, sktadniowe, leksykalne i stowotwdrcze. Dialektyzm fonetyczny
to gwarowa postac¢ (wymawianiowa) wyrazu, np. ptok, trowa, mlyko, syr, lyst,
zyto, cas zamiast ptak, trawa, mleko, ser, list, Zyto, czas. Dialektyzm fleksyjny to
gwarowa forma wyrazu: naju, waju, pojedziem zamiast nam, wam, pojedziemy.
Dialektyzm frazeologiczny to zwrot jezykowy charakterystyczny dla okreslonego
dialektu lub gwary: stary jak chatupa, gtupi jak matpa. Dialektyzm leksykalny
to wyraz charakterystyczny dla danego dialektu lub gwary: watra — ognisko
(podhal.), gazda — gospodarz itp.

Nastepnie analizujemy podstawowe kryteria podziatu dialektéw — mazurzenie
i zjawiska pokrewne (siakanie i kaszubienie), terytorialne réznice w fonetyce mie-
dzywyrazowej oraz skrzyzowanie tych izofon, co pozwala wyttumaczy¢ studentom
wydzielenie czterech gtéwnych terytoriéw dialektalnych: Wielkopolski (niemazu-
rzaca i udzwieczniajgca), Pomorza (niemazurzaca i ubezdZwieczniajaca), Mazowsza
(mazurzaca i ubezdzwieczniajaca), Matopolski wraz z wiekszg czecig Slaska (ma-
zurzaca i udzwieczniajgca). Charakterystyka fonetycznych cech (izofon) w gwarach
polskich z zakresu konsonantyzmu (asynchroniczna wymowa spétgtosek wargowych
miekkich; wymowa spdtgtosek wargowych twardych; spoétgtoski przedniojezykowe,
zachowanie elementu drzgcego przy wymowie r’, wymowa /, f realizacja grup spot-
gtoskowych sr, Zr; spoétgtoski tylnojezykowe), wybrane zagadnienia z zakresu wo-
kalizmu (wymowa samogtosek w nagtosie; samogtoski i—y; kontynuanty dawnych
samogtosek dtugich; samogtoski nosowe w dialektach; kontynuanty dawnych spét-
gtosek zgtoskotwodrczych w dialektach polskich; odstepstwa od przegtosu; oboczno-
Sci ja—je, ra—re), analiza fleksji, deklinacji rzeczownikéw, kategorii meskoosobowosci

2 Definicje termindw podaje za: S. Urbanczyk red. 1992. Encyklopedia jezyka polskiego, Wroctaw—
Warszawa—Krakéw: Ossolineum.
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w dialektach, rodzaju, deklinacji zaimkowo-przymiotnikowej, koniugacji i korncéwek
koniugacyjnych czasownikdw pozwala studentom zrozumiec¢ réznice miedzy dialek-
tami czy tez miedzy dialektami a jezykiem literackim.

O budowie stowotwdrczej wyrazow gwarowych méwimy w Scistym powigzaniu
z zagadnieniami stowotwdrstwa polskiego w ogdle. Rdznice w zakresie stowotwor-
stwa pomiedzy gwarami a jezykiem literackim sprowadzajg sie wtasnie gtéwnie do
wystepowania w gwarach sufikséw nieuzywanych w jezyku literackim, do wiekszej
produktywnosci w gwarach niektdrych sufikséw (-acko, -elak), w jezyku literackim
mniej produktywnych (-aszek, -ula, -el, -ba), do wiekszej swobody w tworzeniu for-
macji form zdrobniatych.

2. Cwiczenia praktyczne, podczas ktérych studenci moga stosowaé poznane
terminy dialektologiczne do analizy tekstow: po przestuchaniu nagrania® mogg sproé-
bowac przeczytac tekst, porownac teksty z réznych regiondw Polski, scharakteryzo-
wac dialektalne osobliwosci (fonetyczne, morfologiczne, leksykalne, stowotwarcze).
Samo poprawne odczytanie tekstu nie jest zadaniem tatwym, zwtaszcza dla studen-
tow ukrainskich. Tym trudniejsza jest interpretacja tekstu i wykonanie polecen za-
wartych w ¢wiczeniach bez pomocy wyktadowcy. Bardzo wazne jest to, ze studenci
mogg korzystaé z kompendium multimedialnego, dzieki ktéremu mozna i odstuchac
tekst dialektalny, i jednoczesnie go odczyta¢. Mozna takze odstuchad tekst kilka razy,
jezeli jest co$ niezrozumiatego.

3. Prace domowe. Bardzo wazne jest zadawanie zadan domowych, ktére wy-
magajq zastosowania poznanych termindw dialektologicznych do analizy konkret-
nych materiatéw. W domu studenci mogg opracowaé podobng analize tekstu, jak
to robili na ¢wiczeniach.

4. Projekty badawcze: sprobowac zapisac tekst, stuchajac jego nagrania, stosu-
jac transkrypcje fonetyczng lub poétfonetyczng, nastepnie dokonac¢ analizy. W tek-
Scie studenci mogg analizowac osobne zjawiska fonetyczne albo analizowac tekst
wedtug schematu: czy jest mazurzenie; udzwieczniajgca czy ubezdzwieczniajgca fo-
netyka miedzywyrazowa; osobliwosci w wymowie spétgtosek i samogtosek; jakie
wystepuja koAcodwki rzeczownikdw, przymiotnikdw, zaimkdéw; czy sg formy mesko-
osobowe; jakie sg zakoriczenia czasownikdéw w czasie przesztym; jakie nowe nazew-
nictwo wystepuje w tekscie (wymienic izoleksy).

5. Udzielanie studentom indywidualnych konsultacji, podczas ktérych mogg
omawiac trudnosci zwigzane z terminologia dialektologiczng i uzyskiwaé¢ dodat-
kowe wyjasnienia.

3 Korzystamy z tekstow: Dialekty i gwary polskie. Kompendium internetowe pod red. H. Karas,
Warszawa 2010; https://www.google.com/search?q=dialekty+i+gwary+polskie+halina+kara%C5%9B
&rlz=1C1CHBD_ruUA878UA878&oqg=Dialekty+i+gwary+polskie&ags=chrome.1.69i57j6
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3. SPECYFIKA NAUCZANIA DIALEKTOLOGI!I
W PRAKTYCE GLOTTODYDAKTYCZNE)J

1. Zapoznanie sie z réznorodnoscig dialektalng: omdéwienie gtéwnych cech dialek-
téw polskich.

2. Analiza tekstéw dialektalnych. Wykorzystanie autentycznych materiatéw do zro-
zumienia réznic w wymowie, gramatyce i stownictwie.

3. Cwiczenia ze stuchu: organizacja praktycznych zadan, w ktérych studenci stu-
chaja nagran moéwionych w réznych dialektach i prébujg zrozumied ich tres¢.

4. Cwiczenia pisemne: zadawanie zadan pisemnych, w ktérych studenci prébuja
napisac teksty w réznych dialektach, aby lepiej zrozumiec ich strukture i cechy
charakterystyczne.

5. Wykorzystanie technologii: uzycie nowoczesnych narzedzi, takich jak interaktywne
mapy dialektéw czy multimedia, do prezentacji materiatow dialektologicznych.
Dialektologia odgrywa istotng role w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Rozu-

mienie réznorodnosci jezykowej utatwia nauczanie i uczenie sie, eliminujgc potencjal-

ne bariery komunikacyjne. Juz na drugim roku studiéw studenci biorg udziat w réznych
programach wymiany studenckiej i wyjezdzajg na polskie uczelnie na semestralne stu-
dia, na letnie szkoty, gdzie majg mozliwos¢ kontaktu z jezykiem polskim na co dzien.

Wiasnie w ten sposéb mogg poréwnywac réznice w wymowie, sftownictwie, gramatyce

i kulturze komunikacyjnej. Dialektologia moze pomaéc lepiej zrozumiec¢ kulture, histo-

rie i zrdznicowanie spoteczne kraju, ktorego jezyka sie uczg. Badanie dialektéw moze

dostarczy¢ cennych informacji na temat lokalnych tradycji, zwyczajéw, sposobdéw zycia.

Waznym elementem jest wspieranie autentycznosci jezykowej. Na zajeciach korzystamy

z autentycznych dialektalnych materiatéw jezykowych, takich jak filmy, nagrania, teksty

literackie, aby uczyé studentéw prawdziwego jezyka uzywanego w réznych kontekstach

spotecznych i regionalnych. Dialektologia moze petnic istotng role w doskonaleniu pro-
cesu nauczania i uczenia sie jezyka polskiego poprzez uwzglednienie réznorodnosci je-
zykowej i kulturowej oraz dostosowanie metod nauczania do potrzeb studentéw.
Studenci polonisci muszg zapoznac sie z problematyka dialektologiczng réwniez
dlatego, ze wiele wspdlnego majg dialektologia i literatura, dialektologia i folklor.
Pisarze czesto uzywajg regionalnych dialektéw jako narzedzia charakteryzowania
postaci czy Srodowiska. Dialekty mogg nadawac tekstowi autentycznosé i charakter
kulturowy. W procesach stylizacyjnych, wystepujgcych w codziennej komunikacji
jezykowej, nadawca nie musi sie ograniczac tylko do funkcjonalnych styldow polszczy-
zny ogdlnej; moze siega¢ do nieogdlnopolskich styléw mdéwionych: regionalne od-
miany polszczyzny, dialekty ludowe, gwary sSrodowiskowe i miejskie, artystyczny styl
folkloru (Dubisz 1996: 14). Teksty literackie mogg stanowic cenne zrédto dla dialek-
tologdw, umozliwiajgc analize réznorodnosci jezykowej w réznych regionach i okre-
sach. W rezultacie literatura i dialektologia wspottworza dziedziny badan, ktére
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mogga wzajemnie sie uzupetniaé i wzbogacaé, pozwalajgc na gltebsze zrozumienie
jezyka, kultury i historii.

Gwara jest scisle zwigzana z folklorem, ze zwyczajami, z drewnianym budow-
nictwem, z dawniejszg wiejskg gospodarka, z rzemiostami, z narzedziami, ubiorami,
ktére odeszty w przesztosc. Jest zwigzana z tradycyjng kulturg ludowg — duchowg
i materialng — i z nig musi dzieli¢ swdj los (Kucata 2001: 198). Gtdwng tezg pracy J.
Bartminskiego* O jezyku folkloru (1973) jest to, ze gwara jest naturalng, wyjsciowa
bazg dla jezyka folkloru i ze jezyk folkloru jest artystyczng gwarg.

Dialektologia ma istotny zwigzek z poznaniem kultury i historii Polski. Dialekty
stanowig istotng czes$¢ dziedzictwa kulturowego Polski. Badajgc dialekty, mozna od-
kry¢ réznorodnos¢ kulturowg regionéw, poznac tradycje, zwyczaje oraz lokalne spo-
soby wyrazania mysli i emocji. Analiza rdznic dialektalnych moze ujawni¢ wptywy
historyczne, migracyjne, kontakty jezykowe i inne czynniki, ktére ksztattowaty jezyk
w poszczegoélnych regionach oraz wyjasni¢ relacje miedzykulturowe miedzy réznymi
grupami etnicznymi czy spotecznymi w Polsce. Analiza dialektéw moze pokazaé,
jakie wptywy miaty na siebie nawzajem rézne grupy w réznych regionach.

4. PODSUMOWANIE

Wiedza z zakresu dialektologii odgrywa wazng role w rozwoju umiejetnosci jezyko-

wych studentéw polonistéw.

1. Omodwienie znaczenia dialektéw jako czesci kultury jezykowej ma na celu zrozu-
mienie roli dialektdw w procesie uczenia sie jezyka polskiego jako obcego przez
studentéw.

2. Zajecia z dialektologii pozwalajg na uczestnictwo w réznorodnych formach ko-
munikacji (przez dostosowanie sie do réznych srodowisk spotecznych i sytuacji
komunikacyjnych) i rozwijanie umiejetnosci adaptacji jezykowej w zaleznosci od
kontekstu dialektalnego.

3. Dialekty wzbogacajg stownictwo przez poznanie réznorodnych form wyrazo-
wych i zwrotéw charakterystycznych dla poszczegélnych dialektéw.

4. Ksztattujg sie umiejetnosci rozumienia ze stuchu przez treningi rozpoznawania
réznic w wymowie i akcencie w réznych dialektach oraz rozumienie jezyka mé-
wionego w zréznicowanych srodowiskach lingwistycznych.

5. Studenci uczg sie réznic gramatycznych przez analize réznic w budowie zdan
i konstrukcji gramatycznych w réznych dialektach. Rozwija to umiejetnos¢ od-
rézniania struktur gramatycznych uzywanych w dialektach od norm gramatycz-
nych jezyka ogdélnego.

4 ). Bartminski 1973, O jezyku folkloru, Wroctaw—Warszawa—Krakéw—Gdarisk: Ossolineum.
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Dialektologia polska odgrywa wazng role w edukac;ji filologéw polonistow,
w uczeniu sie jezyka polskiego, historii polskiej, kultury i tradycji. Filologiczne dys-
cypliny sg ze sobg Scisle powigzane, wiec bardzo wazne jest zrozumienie historii
narodu, historii jezyka i gramatyki historycznej, zréznicowania jezykowego oraz po-
znanie folkloru, tradycji i kultury kraju. Poznawanie réznorodnosci jezykowej w Pol-
sce sprzyja przygotowaniu studentéw do nauczania jezyka w réznych kontekstach,
pozwala zrozumiec réznice dialektalne w jezyku polskim, co moze mieé znaczenie
dla badan lingwistycznych, literaturoznawczych i kulturoznawczych. Kurs dialekto-
logii polskiej powinien pomdc studentom polonistyki w uswiadomieniu sobie, ze
istniejg systemy komunikacji inne niz jezyk literacki.
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Specyfika nauczania dialektologii na polonistyce w Iwano-Frankiwsku
w perspektywie glottodydaktycznej

Streszczenie

W artykule omoéwiono specyfike nauczania dialektologii polskiej i termindéw z zakresu
dialektologii w kontekscie nauczania studentow polonistyki na Przykarpackim Narodowym
Uniwersytecie im. Wasyla Stefanyka w Iwano-Frankiwsku. Ta wiedza ma pomadc studentom
W zrozumieniu réznorodnosci jezykowej w Polsce i w przygotowaniu ich do nauczania jezyka
w roznych kontekstach, ma pomdc w zrozumieniu rdznic dialektalnych w jezyku polskim, co
moze mieé znaczenie dla badan lingwistycznych, literaturoznawczych i kulturoznawczych. Kurs
dialektologii polskiej powinien pomdc studentom polonistyki w uswiadomieniu sobie, ze istniejg
systemy komunikacji inne niz jezyk literacki, przekonac ich, ze gwara nie jest gorszym systemem
komunikacji, lecz innym. Studiowanie dialektologii utatwia zrozumienie proceséw rozwojowych,
ktére zaszty w historii polszczyzny i zachodza w jezyku wspotczesnym.

Stowa klucze: dialektologia — dialekt — gwara — jezyk ogélnonarodowy — dialektyzacja —
glottodydaktyka — terminy.

The specificity of teaching dialectology to students of Polish studies in Ivano-Frankivsk:
A glottodidactic perspective

Summary

The article discusses the specificity of teaching Polish dialectology and dialectology terms in
the context of teaching students of Polish Studies at the Vasyl Stefanyk Precarpathian National
University in Ivano-Frankivsk. This knowledge is expected to help students understand the
linguistic diversity in Poland, and prepare them to teach the language in different contexts. It
is also intended to boost their understanding of dialectal differences in the Polish language,
which may be relevant to linguistic, literary, and cultural studies. A course in Polish dialectology
should help the students realise that there are other systems of communication than the literary
language, to convince them that dialect is not an inferior system of communication, but simply
a different one. Studying dialectology also facilitates the understanding of developmental
processes that have taken place over the history of Polish, and those that are taking place in the
contemporary language.

Keywords: dialectology — dialect — local dialect — national language — dialectization —
glottodidactics — terms.

Trans. Marta Falkowska
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TERMINOLOGIA LITERATUROZNAWCZA
NA ZAJECIACH ZE STUDENTAMI POLONISTYKI
NA PRZYKARPACKIM UNIWERSYTECIE NARODOWYM
IM. WASYLA STEFANYKA

Badanie funkcjonowania i uporzgdkowania termindw literackich w dyskursie lek-
sykograficznym, w szczegdlnosci pordwnywanie ukrainskich i polskich par ter-
minologicznych, jest waznym i pilnym problemem naukowym, zwtaszcza na
obecnym etapie dynamicznego rozwoju stosunkéw ukrainsko-polskich, kiedy za-
uwazalnie wzrosta liczba polonistycznych i poréwnawczych studiow literackich,
a badania polonistyczne w Ukrainie ozywity sie. Ponadto w ukrainskich liceach,
zwfaszcza w regionach zachodnich, uczniowie coraz czedciej wybierajg jezyk polski
jako drugi jezyk obcy, a sporo ukrainskiej mtodziezy studiuje obecnie w placéw-
kach oswiatowych w Polsce. Wszystko to doprowadzito do wiekszego zaintereso-
wania polskim procesem literackim i koniecznosci postugiwania sie terminologia
literacka, ale jednoczesnie stato sie powodem wielu niescistosci nawet w obrebie
tak bliskich systemoéw terminologicznych jak ukraifski i polski. Jak stusznie zauwaza
O. Veret(k, , problemy niespdjnosci terminologicznych, spowodowane dezinte-
grujgcymi tendencjami narodowymi, komplikujg proces dydaktyczny i naukowy”
(Veretlk 2006: 16), dlatego niezwykle wazne jest zdefiniowanie i uporzgdkowa-
nie odpowiednikdw polskich termindw literackich oraz ich znaczen w przestrzeni
ukrainskojezycznej.

Zagadnienia zwigzane z rozumieniem paraleli ukraifsko-polskich w terminologii
literackiej staty sie przedmiotem prac naukowych w XXI wieku; chociaz nie ma zbyt
wielu opracowan poswieconych studiom typologicznym, to szczegétowe badania
prowadzi kilku ukrainskich naukowcéw. O. Veret(ik, badajgc nieadekwatnosé termi-
nologiczng w nauczaniu teoretycznych dyscyplin literackich, potwierdzita potrzebe
podejmowania tych prac, zauwazajgc, ze ,w praktyce zawsze mamy do czynienia
z podwdjng, potrdjng, a nawet poczwdrng réwnowaznoscig termindw literackich”
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(Veret(k 2006: 16); L. Bublejnyk faktycznie rozpoczeta badania typologiczne nad
paralelami ukrainsko-polskimi w terminologii literackiej, skupiajac sie na aspek-
tach jezykowych i poréwnujac ,wspdlne i rozbiezne zjawiska w strukturze morfo-
semantycznej termindw korelacyjnych w jezyku ukrainskim i polskim” (Bublejnik
2006: 25). Najszersze badania nad adekwatng korelacjg ukrainskich i polskich ter-
mindéw literackich przeprowadzita N. tobas. Badaczka poréwnata szereg najczesciej
uzywanych stéw ,ukraifiskiego i polskiego systemu terminologicznego w celu zna-
lezienia najwtfasciwszych odpowiednikéw” (Lobas 2011: 65) oraz sporzadzita tabele
poréwnawczg niektérych termindw (stowniczek ukrainsko-polski i polsko-ukrainski).

Jednym z najwazniejszych badaczy terminologii teoretycznoliterackiej w ukra-
inskiej mysli naukowej jest literaturoznaweca, krytyk literacki, badacz teorii i historii
wspotczesnej literatury ukrainskiej J. Kowaliw. W dwutomowej Encyklopedii litera-
turoznawczej, ktérg postugujemy sie w tym badaniu, po raz pierwszy w literaturze
ukrainskiej opracowano szereg definicji i pojeé zwigzanych z polskg terminologia
literackg oraz historig literatury polskiej, ugrupowaniami literackimi, tendencjami
stylistycznymi i ich specyfikg; w szczegdlnosci przedstawiono takie hasta jak: awan-
garda krakowska, druga awangarda, autentyzm, bataguty, wallenrodyzm, bohema
warszawska, klasycyzm warszawski, pozytywizm warszawski, wielka emigracja
polska, gaweda, ,,Zagary”, komedia rybattowska, poezja legionowa, ,,Skamander”,
szkota ukrainska w literaturze polskiej, fraszka itp.

W polskiej mysli naukowej badanie paraleli typologicznych ukrainsko-polskiej
terminologii literackiej rozwija sie na gruncie glottodydaktyki w pracach B. Jedryki,
W. Préchniak, S. Busito. To wiasnie spektrum glottodydaktyczne umozliwia poznanie
polskiej kultury i literatury poprzez nauke jezyka polskiego jako obcego, poniewaz,
jak nadmienia S. Busito, ,kompetencja jezykowa wptywa w znacznej mierze nie tylko
na przekaz wiedzy czy nabywanie umiejetnosci, a tym samym na mozliwos¢ zdoby-
wania wyksztatcenia i rozwoju zawodowego, ale takze na zakres uczestnictwa we
wspolnocie akademickiej” (Busito 2022: 227).

Celem niniejszej pracy jest poréwnanie najczesciej uzywanych polskich termi-
noéw literackich, ktére powodujg trudnosci i nieporozumienia wsréd ukrainskich stu-
dentow polonistéw.

Poréwnanie ukrainskich i polskich termindw literackich jest procesem ztozonym
i ktopotliwym, poniewaz powstawanie i rozwdj terminologii wigze sie zaréwno ze
zmianami ewolucyjnymi, a zwtaszcza koniecznoscig jasnego definiowania nowych
pojec czy zjawisk, jak i z narodowymi cechami historyczno-kulturowymi, sgsiedz-
twem geograficznym i interferencjg miedzyjezykowa. W pracy Terminoznawstwo
ukrainskie autorzy stusznie zauwazyli, ze: ,tworzenie terminologii narodowej od-
bywa sie jednoczesnie z rozwojem oswiaty narodowej, ktéra uwzglednia skarby tra-
dycji narodowej oraz kontakty z blizszymi i dalszymi narodami spokrewnionymi”
(Pan’ko, Ko¢an, Mac(k 1994: 8).
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Termin to ,wyraz lub potgczenie wyrazowe oznaczajgce pojecie okreslonej dzie-
dziny nauki” (Kovaliv 2007: 478), specyficzna jednostka jezykowa, ktéra petni funk-
cje nominatywng i wyraza istote oznaczanego zjawiska, odrézniajac je od innych
pojec¢ z odpowiedniej dyscypliny, z reguty w obrebie tego samego jezyka. Podo-
bienstwo leksykalne niektérych termindéw w literaturze ukrainskiej i polskiej utatwia
czesciowo proces percepcji i rozumienia terminologii literackiej. L. Bubtejnyk w na-
stepujacy sposdb charakteryzuje podobieristwa leksykalne w obu jezykach:

Terminologie literaturoznawstwa ukrainskiego i polskiego charakteryzuje wyrazne podo-
bienstwo spowodowane dziataniem szeregu czynnikdw, wsréd ktorych poczesne miejsce
zajmuje bliskos¢ genetyczna i strukturalna obu jezykow. Naturalnie ta bliskos¢ jest potez-
nym czynnikiem unifikacji naukowych systemow terminologicznych na gruncie stowiariskim
(Bublejnik 2006: 26).

Przywotywana badaczka podkresla, ze ,paralelizm utatwia kalkowanie i uprasz-
cza miedzyjezykowe korelacje terminologiczne, ustanawiajac je jako liniowe, jedno-
znaczne” i podaje szereg przyktadow:

pisarz (literat), 6apsa (Bupasis) — barwa (wyrazdéw), 4yacTuHa (CMHOHIM BIATUHOK) — cz3-
steczka (wraz z synonimem odcinek), ynTaHka — czytanka, yac — czas, cmak — smak, npocTip —
przestrzen, ocsita — o$wiecenie, po3ain (nigpo3ain) — rozdziat (podrozdziat), rainbunHa
(cTpykTypa) — (struktura) gteboka, (moHonor, popma) BHYTpiWHIl(a) — (monolog, forma)
wewnetrzny(-a), npaBaonoAibHicTb — prawdopodobienstwo, nopiBHAHHA — porownanie,
cTapoapyk — starodruk (Bublejnik 2006: 26).

Nalezy podkresli¢, ze jednostek terminologicznych jezyka, ktdre charakteryzuja
sie podobnym brzmieniem oraz identyczng trescig semantyczng w jezyku ukrairiskim
i polskim, uczniowie i studenci uczg sie bardzo szybko, na przyktad: onosidaHHs —
opowiadanie, Hogena — nowela, 6alika — bajka, sipw — wiersz, cmpoga — strofa,
00a — oda, piesn, coHem — sonet, ece — esej, eriones — epopeja, enimem — epitet,
memaghopa — metafora, aHagopa — anafora, enighopa — epifora, nepcoHigikauyis —
personifikacja, pemapdauin — retardacja, pempocnekuyia — retrospekcja, nepeknad —
przektad, kpumuka — krytyka, ncesdoHim — pseudonim. Trudnosci pojawiajg sie, gdy
odbiorcy stajg w obliczu sytuacji homonimii miedzyjezykowej — identycznych lub
podobnie brzmigcych termindw, ktére majg odmienne znaczenie w réznych srodo-
wiskach narodowych i oznaczajg nieidentyczne pojecia.

Wsréd termindw literackich, ktére sprawiajg studentom trudnosci i wptywajg na
dalsze ksztattowanie sie ich niejasnego lub btednego rozumienia pojec literackich,
odnotowaliSmy nastepujace: hasfo (w stowniku), gatunek literacki, epos, epika, fa-
buta, bohater liryczny, podmiot liryczny, powies¢, opowiesc, powies¢ kryminalna.

Hasto. Termin hastfo (w stowniku) w polskim stowniku terminéw literackich ma
dwie definicje: pierwsza definicja — , krétka formuta, czesto zblizona do sloganu,
lapidarnie wyrazajgca jakas idee lub wzywajgca do czynu”, a takze druga defini-
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cja — ,artykut w encyklopedii lub w stowniku” (Stawinski 2002: 191). Leksemu tego
natomiast brak w ukrainskich stownikach literackich. Charakterystyke terminu
2acs0 mozna odnalezé w stownikach wyrazéw obcych lub stowniku objasniajgcym,
gdzie jego znaczenie skorelowane jest z pierwszym brzmieniem powyzszej polskiej
definicji: ,Idea wyrazona w zwieztej formie, zgdanie polityczne, zawotanie” (Busel
2005: 224). Ukrainskim odpowiednikiem polskiego stowa hasfo w literackim kon-
tekscie leksykograficznym jest pofaczenie wyrazowe ci1o8Hukoea cmamms (artykut
sfownikowy), ktére przedstawia szereg ,,cech formalnych, pomagajgcych rozpoznac
i scharakteryzowac zaréwno znane, ogdlnokrajowe cechy stow, jak i ich specyfike
narodowo-jezykowa i odrzuci¢ okazjonalne cechy, ktére pojawiajg sie w indywidu-
alnych kontekstach” (Soroka 2019: 134).

Gatunek literacki. Jednym z najbardziej dyskursywnych okreslen literackich
stosowanych podczas analizy i interpretacji tekstéw artystycznych sg terminy ga-
tunek — »caHp, gatunek literacki —nimepamypHuti #aHp. Gatunek to kategoria lite-
racka zwigzana z rozumieniem tendencji procesu literackiego, okreslajgca narodowg
specyfike literatury i indywidualng twdrczos¢ literacka. Jest to podstawowy termin
prezentujgcy informacje o rodzaju i odmianie (franc. genre — rodzaj, odmiana) zja-
wiska artystycznego. Definicja leksemu gatunek budzi chyba najwiecej kontrowersji
we wspotczesnym literaturoznawstwie, a dyskusje badaczy na temat tego pojecia
toczg sie od kilku stuleci. Zaréwno w Zrédtach leksykograficznych polskich, jak i ukra-
inskich terminowi gatunek poswiecone sg szczegétowe komentarze literackie na
temat jego genezy, powstania, tresci i gtéwnych cech. Pomimo tego, ze informacje
o gatunku literackim sg do$¢ obszerne, wymienimy gtéwne cechy, ktére syntetycz-
nie i przejrzyscie oddajg znaczenie tego zjawiska. W polskim stowniku terminéw
literackich stwierdza sie:

gatunek literacki — to zespot intersubiektywnie istniejgcych regut, okreslajacy budowe po-
szczegolnych dziet lit. i réznorako przez nie aktualizowany. Jeden z gtéwnych elementéw
systematyzacji materiatu lit. majacy jako kategorie nadrzedng — rodzaj lit., podrzedng — od-
miane gatunkowag (Stawinski 2002: 174).

W ukrainskich stownikach literackich interpretacja terminu simepamypHudi
HaHp jest semantycznie powigzana z polskg wersja:

rodzaj utworu literackiego, jeden z gtéwnych elementdw systematyzacji materiatu literackiego,
klasyfikuje dzieta literackie ze wzgledu na typy ich struktur poetyckich. Kategorig nadrzedna
w trzyczesciowym podziale literatury jest rodzaj literacki (ogdlne) — epika, liryka, dramat; kate-
goria sredniego stopnia — gatunek literacki (szczegdlne) — powies¢, opowiesé, nowela w eposie;
kategoria nizszego rzedu (oddzielne) — odmiana (gatunek) (Kovaliv 2007, t.1: 406).

Kolejnym problemem studentéw zapoznajacych sie z tym terminem jest niezro-
zumienie semantyki polskiego stowa gatunek w potgczeniu wyrazowym gatunek
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literacki i jego korelacji ze znaczeniem stéw rodzaj, odmiana czegos. Dlatego dos¢
wazne jest zwrdcenie uwagi studentdéw na fakt, ze to wieloznaczne stowo ma rézne
znaczenia, ktére w zaleznosci od kontekstu nalezy rozréznic: gatunek jako leksem
o znaczeniu: 1. ,rodzaj, typ, odmiana czegos”; 2., jakos¢, wartosc¢”; 3., podstawowa
jednostka w systematyce organizmdéw” oraz pojecie gatunek literacki jako kategorie
literackg (SJP).

Epos i epika. Geneza stowa epos siega czasOw starozytnych i wigze sie z okre-
sem przedliterackim. Definicja terminu epos w stowniku terminéw literackich se-
mantycznie koreluje z interpretacjg tego pojecia w ukrainskim Stowniku-poradniku
literaturoznawczym. Poréwnajmy:

jeden z gtédwnych gatunkéw — epiki. Obejmuje rozbudowane utwory, zazwyczaj wierszo-
wane, ukazujace dzieje legendarnych lub historycznych bohateréw rzucone na tto wydarzen
przetomowych dla danej spotecznosci narodowe;j (Stawinski 2002: 138).

Wieloznaczny termin oznaczajacy, zgodnie z tradycja literacka, poezje narracyjna, ktéra po-
wstata w gtebokiej przesztosci jako forma ukazywania bohaterskich czynéw okreslonej po-
staci, waznych wydarzen itp. (Grom’ak 2006: 240).

Warto zauwazy¢, ze w polskiej i ukrainskiej terminologii literackiej, rownolegle
z terminem epos, charakteryzujgcym przewaznie poetycki gatunek epicki, opowia-
dajacy o znaczacych wydarzeniach historycznych z zycia narodu lub o legendar-
nym bohaterze, postaci historycznej, funkcjonuje termin epopeja (ukr. enones), co
z greckiego epopoiia oznacza epicka piosenke.

W ukrainskiej terminologii literackiej leksem enoc jest takze sktadnikiem ter-
minu eepoivyHuli HapodHul enoc, wyrazonego frazg rzeczownikowa oraz jest to ro-
dzaj heroicznego eposu charakterystycznego dla wielu naroddw:

zbiorcza nazwa dziet folklorystycznych réznych gatunkéw (koledy, wiersze, historyczne, pie-
$ni kozackie, legendy, opowiesci), ktére odzwierciedlaja wole i zapat ludu w walce z wrogiem,
ztem, niesprawiedliwoscig, uciskiem spotecznym i narodowo-religijnym, wychwalajg inteli-
gencje, site, odwage wojownikéw, bohateréw, bohateréw ludowych (Grom’ak 2006: 155).

Polskie stowniki literackie nie odnotowuja pofaczen wyrazowych identycznych
z terminami 2epoiuHuli enoc lub eepoiuHuli HapooHuli enoc, jak w ukraiiskich zro-
dtach leksykograficznych, a tres¢ semantyczna tych pojec realizuje termin epos. Jed-
nostka epos w polskiej terminologii literackiej ma nastepujgce znaczenia: ,,gatunek
epicki, epopea”. W terminologii ukrainskiej oprécz wskazanych identycznych zjawisk
w polskim literaturoznawstwie, leksem enoc oznacza jeden z trzech gatunkow lite-
rackich (obok liryki i dramatu). Poniewaz termin ten ma co najmniej dwa znaczenia,
czesto dochodzi do nieporozumien: jest to jeden z trzech rodzajow literatury lub ga-
tunku literackiego. Badaczka N. tobas stusznie zauwazyta: , postugujac sie terminem
epos w pracy ze zrédtami polskojezycznymi, nalezy pamietaé o tym rozrdznieniu:
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epos jako epos (na przyktad w rozumieniu duzego dzieta narracyjnego) czy epos
W znaczeniu epika (w sensie rodzaju literackiego)” (Lobas 2011: 66).

Nalezy zatem rozrdznié znaczenie terminu epos w literaturoznawstwie polskim
i ukrainskim, a mianowicie: w terminologii polskiej epos oznacza gatunek epicki,
w literaturoznawstwie ukrainskim termin ten ma dwa znaczenia: ‘gatunk epicki’
i ‘rodzaj literacki’, natomiast jeden z trzech podstawowych rodzajow literackich
w terminologii polskiej to epika.

Fabuta. Rozumienie i korelacja terminu fabufa w kontekscie polsko-ukrainskiego
dyskursu literackiego jest sprawg dos¢ trudng, gdyz w terminologii ukrainskiej, poza
zbieznoscig z polska jednostkg terminologiczng gpabyna (fabuta), istnieje jeszcze
inny termin — croxcem (sjuZet), ktéry oznacza rozwdj akcji w utworze i wydarzenia,
ktére rozgrywaja sie przez pryzmat relacji czasowo-przestrzennych.

W Stowniku termindw literackich fabutajest definiowana w nastepujacy sposéb:

(tac. fabuta — bajka, opowies¢) — uktad zdarzen w $wiecie przedstawionym utworu epic-
kiego, dramatycznego i filmowego, sktadajgcych sie na koleje zyciowe ukazanych postaci.
Kazde ze zdarzen tworzacych f. dzieta pozostaje w okreslonych zwigzkach z innymi zdarze-
niami oraz z nadrzedna catoscia, ktdra je wszystkie ogarnia. Schemat relacji miedzy elemen-
tami f. obejmuje zaleznosci trojakiego rodzaju: a) zwigzki nastepstwa w czasie (czas fabuty),
b) zwigzki przyczynowo-skutkowe, c) zwigzki teleologiczne (celowosciowe) (Stawinski
2002: 147).

Podobne znaczenie realizuje termin ¢pabyna, odnotowany w ukrainskiej En-
cyklopedii literaturoznawczej, ale interpretacja tego leksemu jest sformutowana
w kontekscie jednostki terminologicznej croncem (sjuzet). ®abyna:

schemat sjuzetu, ktdry okresla kompozycyjng sekwencje wydarzen w czasie i przestrzeni;
opowies¢ o réznych aspektach wydarzen (jednostek f.) ukazana w utworach epickich, dra-
matycznych, liryczno-epickich bez dbatosci o szczegdty, w odrdznieniu od samych wydarzen,
wtasnie sjuzetu utworu (Kovaliv 2007, t. 2: 519-520).

Definicja ta podkresla roznice miedzy fabutg a sjuzetem, w szczegdlnosci méwi,
ze fabuta odpowiada za przyczynowe i chronologiczne przedstawienie wydarzen,
a nie za same wydarzenia. Badaczka L. Szewczuk wyrazita opinie, ze ctoxerT jest
bardziej zwigzany z fikcja, to znaczy nie stanowi elementu faktycznego: ,sjuzet cha-
rakteryzuje fikcja artystyczna, wieksze opracowanie schematu utworu (w poréwna-
niu z fabutg) oraz utozenie wydarzen przez autora w dowolnej kolejnosci” (Sevéuk
2022: 26). Croxem (francuskie sujet od tac. subjectum: nioknaodwe):

artystyczna transformacja fabuty [...] charakteryzuje sie znaczeniem tresci, gtebig estetycz-
nego zrozumienia, kompletnoscig rozwoju akcji, rozwojem postaci i okolicznosci w czaso-
przestrzeni artystycznej, ktorym towarzysza konflikty, zderzenia intereséw, doznania (Kovaliv
2007, t. 2: 450-451).
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Na podstawie powyzszego mozna stwierdzi¢, ze okreslone cechy leksemu fabufa
w polskim i ukrainskim literaturoznawstwie sg zbiezne. Polscy uczeni nie wyodreb-
niajg jednak sjuzetu jako terminu literackiego. Natomiast w badaniach ukrainskich
kategoria croxmem (sjuzet) jest uznawana za wazny sktadnik tekstu artystycznego.
W tym wypadku pojawia sie istotne pytanie, czy mozna uznac za identyczne pol. fa-
buta i ukr. croxcem (sjuzet)? Aby zrozumiec lub skorelowac te leksemy, nalezy zwrdcié
uwage na takie terminy jak: wqtki fabularne i croxcemHi ninii, poniewaz ujawniajg
one wymiary zdarzeniowe fabuty i sjuzetu. W Stowniku termindw literackich jest
podana nastepujaca definicja:

watek — zdarzenia fabularne, ktérych osrodkiem jest jedna postac lub pare postaci wyod-
rebnionych ze wzgledu na rodzaj wigzacych je relacji. [...] W. jako element konkretnej fabuty
bywa czesto w mniejszym lub wiekszym stopniu odtworzeniem jakiegos tradycyjnie powta-
rzanego w literaturze szablonu zdarzeniowego, aktualizacjg znanego schematu dziejéw boha-
tera (np. dzieje poszczegdlnych postaci mitologicznych, historia Fausta (Stawinski 2002: 608).

W Encyklopedii literaturoznawczej zamieszczono nastepujgcy definicje doty-
Czgcq terminu croxcemna nixis: ,,szereg wydarzen, ktdre ujawniajg ksztattowanie sie
charakteru i historii bohatera literackiego” (Kovaliv 2007, t. 2: 452). Croxcem~Hi niHii
oraz wqtki fabularne reprezentuja dziatania zewnetrzne (wydarzenie) i wewnetrzne
(zmartwienia, stany wewnetrzne bohateréw), nadajg tekstom dynamike i wyrazi-
stosé. Jak widaé, znaczenie semantyczne obu termindw realizujg leksemy nodii /
zdarzenia, zwigzane z bohaterami utworu. Mozna zatem uznaé, ze okreslenia te s
tozsame.

W tym kontekscie warto zwréci¢é uwage na informacje zawarte
w Stowniku-poradniku literaturoznawczym, ze przedstawiciele ,szkoty formalnej”
rozréznili te terminy. Fabute:

jako zapozyczony materiat, i sjuzet — jako metode, sposdb jej przetwarzania; wiasciwie fabute
okreslono jako bieg wydarzen, a sjuzet jako sposéb jego opracowania. Fabuta to tok wyda-
rzen, a sjuzet to opowies¢ o nich (Grom’ak 2006: 652).

CroxcemHi niHii s3 motorem sjuzetu i jednoczesnie strategia autora (jego celem
artystycznym i estetycznym), ktdra jest realizowana poprzez opowiesé, mozna wiec
przypuszczac, ze watki fabularne odzwierciedlajg takze pewne intencje autora. Tym
samym termin literacki fabuta mozna skorelowac z terminami fabuta i sjuzet, wqtki
fabularne zas — z croxcemHi niHii.

Podmiot liryczny i bohater liryczny. Na pierwszy rzut oka terminy proponowane
przez literaturoznawcéw nie sg trudne do zrozumienia, jednak bardzo czesto stu-
denci uzywajg tych terminéw zamiennie, cho¢ nie sg one tozsame i petnig odmienne
funkcje w utworach lirycznych. Bohater liryczny to specyficzny opowiadacz, skorelo-
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wany z ,ja” autora, konstrukt artystyczny przekazujgcy wartosci estetyczne autora.
W stowniku termindw literackich podmiot liryczny ,to skonstruowana w utworze
lirycznym fikcyjna osoba wypowiadajgca swoje przezycia, doznania, refleksje i po-
glady” (Stawinski 2002: 392).

Odpowiednikiem terminu pol. podmiot liryczny w literaturze ukrainskiej jest
nipuyHuli 2epoli — ,,drugie lir. «Ja», alter ego poety” (Volkov 2001: 296), jest to li-
ryczna istota autora, ,zindywidualizowany i typizowany samowystarczalny obraz,
okreslany zaimkiem Ja (rzadko — Ty, My) obecny w utworze lirycznym” (Kovaliv
2007, t. 1: 562-563). Ponadto Sfownik-poradnik literaturoznawczy zawiera definicje
terminu sipuyHuli cy6’ekm, ktory jest synonimem pojecia sipuyHuli eepoli i okresla
osobe wymyslong, , ktdra wyraza sie w utworze lirycznym i poprzez to wyraza swoje
przezycia” (Grom’ak 2006: 395).

Bohater liryczny, jak odnotowano w polskim Stowniku termindw literackich, to
postac literacka ,,zasadniczo rézna od podmiotu lirycznego” (Stawinski 2002: 69), co
nie koreluje z estetycznym alter ego poety, bo:

wystepuje jako ,,on”, o ktérym sie opowiada, a wiec analogicznie do sposobu istnienia po-
staci w utworze narracyjnym; w liryce inwokacyjnej wystepuje jako ,ty”, do ktérego adreso-
wany jest monolog (Stawiriski 2002: 69).

Bohater liryczny jest to postaé, do ktdérej zwraca sie podmiot liryczny, kierujac
apel, pytanie retoryczne lub przekonujgcg wypowiedz.

W ukrainskich zrdédtach literackich znalezlismy dwa terminy, ktére mozna sko-
relowac z pojeciem bohater liryczny, a mianowicie: sipuyHuli adpecam ,,0soba lub
grupa osob, ktorej poswiecony jest utwor poetycki” (Kovaliv 2007, t. 1: 562) oraz
sHympiwHbomekcmosuli adpecam (adresat wewnatrztekstowy), to znaczy typ ad-
resata wedtug definicji W. Nazarec'a: wskazany przez apel autora w samym tekscie.
Badacz uwaza, ze ten typ adresata jest najbardziej charakterystyczny dla tekstow
lirycznych oraz ze ,,cechg gatunkowg utwordw liryki adresowanej jest modelowa-
nie sytuacji zwracania sie podmiotu mowy poetyckiej do osoby wewnatrztekstowo
okreslonego adresata” (Nazarec’ 2014: 169-170).

Ponadto badacz wyrdznia dwa typy adresatow: adresata pozatekstowego, czyli
tradycyjnego, ktorego utozsamia z wizerunkiem czytelnika, oraz adresata wewnatrz-
tekstowego:

Istota semantycznej opozycji dwdch typdw adresatéow — adresatéw pozatekstowych
i adresata wewnatrztekstowego — polega na tym, ze pierwszym z nich jest czytelnik
(idealny, konceptualny, autorski itp. lub nieokreslony, duze grono czytelnikdw), ktéry znaj-
duje sie poza tekstowymi granicami artystycznego Swiata utworu (cho¢ utwoér jest pi-
sany z mysla o nim, jego upodobaniach estetycznych i oczekiwaniach), a drugi to osoba
(w pewnym stopniu przypominajaca bohateréw utworu epickiego), ktéra jest bezposred-
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nio wpisana w tekstowe granice utworu, obecna w swoim artystycznym $wiecie w po-
staci wymyslonego rozmdwecy, z ktérym autor utworu stara sie nawigza¢ dialog (Nazarec'
2014:170).

Poréwnujac powyzsze dwie definicje, odnotowane w ukraifskich pracach li-
teraturoznawczych, przyjmujemy, ze terminy sipu4yHuli adpecam i eHympiuw-
HbomeKkcmosuli adpecam sg semantycznie powigzane z polskim terminem
bohater liryczny. W utworach lirycznych od wizerunku bohatera lirycznego, czyli
adresata, zalezy w najwiekszym stopniu ogdlny wydzwiek, nastrdéj, kierunek ar-
tystyczno-estetyczny, poetycka integralno$¢ utworu. Jednym z przyktadéw zbio-
rowego bohatera lirycznego w literaturze polskiej s3 mtodzi w wierszu A. Asnyka
Do mtodych. W wielu zrédtach krytycznych wiersz ten okreslany jest jako po-
etycki manifest pozytywizmu, ktéry prezentuje gtdwne idee drugiej potowy XIX
wieku: postep i rozwdj cztowieka oraz spoteczenstwa przez pryzmat nauki i wie-
dzy. Adresatami sg mtodzi pozytywisci, do ktérych zwraca sie podmiot liryczny,
wzywajgc mtode pokolenie do zdobywania wiedzy i rozwoju, poszukiwania
nowych drdg:

Szukajcie prawdy jasnego ptomienia,
Szukajcie nowych, nieodkrytych drég!

Za kazdym krokiem w tajniki stworzenia
Coraz sie dusza ludzka rozprzestrzenia

| wiekszym staje sie Bog! (Asnyk 1948: 51).

Stowa podmiotu lirycznego stanowig bezposredni apel deklaratywno-reto-
ryczny wyrazany za pomocg konstrukcji perswazyjnych, petnigcych funkcje we-
zwania do konkretnych dziatan: ,Szukajcie prawdy jasnego ptomienia”; ,Szukajcie
nowych, nieodkrytych drég!”; ,Niescie wiec wiedzy pochodnie na czele”; ,| nowy
udziat bierzcie w wiekdw dziele”; ,Przysztosci podnoscie gmach!”; ,Ale nie depczcie
przesztosci ottarzy”.

Adresat stanowi niezwykle wazny element semantyczny adresowanego tekstu
lirycznego, gdyz to jego status spoteczny, cechy moralne i psychologiczne determi-
nujg artystyczng forme apostrofy.

Bohater liryczny zwykle pojawia sie w liryce inwokacyjnej, obejmujacej utwory,
w ktérych manifestacyjnej jawnosci podmiotu lirycznego towarzyszy wyraziste na-
stawienie wypowiedzi na adresata ,ty”. Adresatem tym moze by¢ konkretna osoba
lub audytorium, ale tez upersonifikowane zjawisko lub pojecie. W ukrainskim litera-
turoznawstwie okreslenie liryka inwokatywna nie zostato jeszcze wpisane do stowni-
kéw terminologicznych, lecz stato sie przedmiotem badan naukowych (M. Tkaczuk?,

1 Tkacuk, M. 2007. Narativni modeli ukrains’kogo pis'menstva.?
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0. Romanycia?), w ktérych termin ten jest kojarzony z takimi gatunkami jak oda,
postanie, list pisany wierszem, czyli formy liryczne zawierajace apostrofe.

Powies¢. Jeden z najczesciej uzywanych termindw literackich w kontekscie
analizy i interpretacji utwordw literatury polskiej. Mimo ze ta jednostka terminolo-
giczna ma wyrazny ukrainski odpowiednik — pomaH — bardzo czesto studenci majg
trudnosci z prawidtowym rozréznieniem gatunkdw literackich, gdyz leksem powies¢
wspotbrzmi z innymi terminami, np. nogicme i nosicmka, ktére funkcjonuja w lite-
raturoznawstwie ukraidskim.

Powies¢ — podstawowy gatunek prozy epickiej [...] Gtéwnymi jego elementami strukturalnymi
$3: narracja oraz jej przedmiot — $wiat przedstawiony, na ktoéry sktadaja sie bohaterowie oraz
wydarzenia, w jakich oni uczestniczg, przebiegajgce w okreslonym czasie i przestrzeni i two-
rzace uktad fabularny (Stawinski 2002: 416).

W Encyklopedii literaturoznawczej pomaH zdefiniowano jako:

duzy utwor epicki, metanarracja charakteryzujaca sie panoramicznym przedstawieniem rze-
czywistosci, wielowgtkowoscig — na poziomach fabularnym i sjuzetowym — rozwoju linii kon-
fliktowych, skomplikowanym chronotopem, polifonicznoscia, czesto spowolniong narracja
(Kovaliv 2007, t. 2: 342).

Artykuty stownikowe, w ktdrych sg prezentowane definicje powyzszych termi-
néw, sg dosc obszerne i zawierajg informacje o etapach powstawania tego gatunku,
a takze podobne informacje o elementach konstrukcyjnych: mowie bezposredniej,
dialogach, monologach, opisach, wielowgtkowym charakterze. Problem tkwi w ist-
nieniu homonimoéw pol. romans i ukr. pomaH, pol. powiesc i ukr. nosicme.

Badaczka N. tobas zauwazyta, ze stowo romans we wspdtczesnym jezyku pol-
skim i literaturoznawstwie uzywane jest w dwéch znaczeniach:

— jako spokrewniony z ukrainskim terminem romans (,,gatunek liryczno-mu-
zyczny, tgczacy utwory, ktérego struktura rytmiczno-syntaktyczna i stroficzna
jest zorientowana na stworzenie intonacji $piewnej o charakterze przewaznie
elegijnym” (Volkov 2001: 497);

— jako utwor, dla ktérego sg typowe ,,szczegdlnie tematy mitosno-erotyczne i przy-
godowe. Romans to w istocie love story” i , kojarzona raczej z literaturg masowg
(tzw. brukowa)”, dlatego stowo romans w jezyku ukrainskim ,nalezy ttumaczy¢
jako powies¢ mitosng i uznac za gatunkowg odmiane powiesci” (Lobas 2011: 68).
Powiesc¢ i noBicTb. Ukraiskim odpowiednikiem polskiego terminu powies¢

w terminologii literackiej jest pomaH. Problem polega na podobnym brzmieniu pol-

skich i ukrainskich jednostek terminologicznych powiesc i nosicme, ktére majg od-

mienne znaczenia.

2 Romanic, 0. 2012. Zanrova priroda vir$ovanih tvoriv Osipa Makovea. Pitannd literaturoznavstva
86, s. 160-170.
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Definicja okreslenia pomaH w Encyklopedii literaturoznawczej zawiera intere-
sujacyg teze o objetosci tego gatunku: ,,Badacze literatury definiujg poman gtéwnie
na podstawie objetosci wiekszej niz nosicme” (Kovaliv 2007, t. 2: 342), a znacze-
nie leksemu nosicme ma nastepujgca charakterystyke: ,,utwoér prozatorski, wiekszy
objetosciowo niz opowiadanie, mniejszy niz pomaH, ktérego sjuzet jest jednowat-
kowy” (Kovaliv 2007, t. 2: 225) lub ,narracyjny utwor artystyczny, ktory zaréwno
pod wzgledem wielkosci i zakresu ujecia zjawisk zyciowych, jak i gtebokosci ujawnie-
nia, znajduje sie pomiedzy opowiadaniem a powiescig (pomaHom)” (Pulinec’ 1965:
283). Zatem, jak pokazujg przytoczone powyzej definicje, zasadniczg réznicg pomie-
dzy pomaHom a nosicmio jest objetosé¢, mniejsza liczba watkdw i opisanych wyda-
rzen. Wiadomo jednak, ze cechy te nie sg jednoznaczne, a w odréznieniu od innych
gatunkéw matej prozy (opowiadania, noweli) takze nie ma jednoznacznych rozgrani-
czen, gatunek ten nie jest jednoznacznie zdefiniowany. Wedtug N. Bernadskiej wyraz
rnosicme jest uwazany za synonim stowa ornosidaHHs, poniewaz rzeczownik nogicme
pochodzi od czasownika nosicmu (nosidamu), co oznaczato czynnos¢ moéwienia,
opowiadania lub zawiadomienia (Bernads’'ka 2000: 231). Jest wiec oczywiste, ze
pomaH i nogicme w ukrainskim systemie terminologicznym oznaczajg rézne gatunki.
Natomiast nie ma odpowiednika w polskim literaturoznawstwie ukr. mogicmi, cho¢
warto zwrdci¢ uwage na taka jednostke terminologiczng jak opowiesc: ,narracyjny
utwor prozg o objetosci przekraczajgcej rozmiary noweli lub opowiadania, krétszy
natomiast od powiesci” (Stawinski 2002: 359). Zatem termin ukrainski nosicme, jak
réwniez polska jednostka terminologiczna opowies¢, majg podobne cechy posred-
nie: znajdujg sie pomiedzy onosidaHHAM a pomaHom (ukr. nosicme) oraz pomiedzy
opowiadaniem lub nowelg a pomaHom (pol. opowiesc).

Powies$¢ kryminalna. Analizujgc tekst utworu P. Huellego Weiser Dawidek
studenci wyrazili opinie, ze w powie$ci mozna dostrzec cechy kilku nowatorskich
podgatunkdw, szczegdlnie ,detektywu”. Zjawisko homonimii miedzyjezykowej lub
nawet typowe false friends ttumaczy doprowadzito do btednego uzycia leksemu
detektyw, tj. osoby prowadzacej Sledztwo, zamiast terminu powies¢ kryminalna.
W literaturoznawstwie ukrainskim termin detektyw charakteryzuje jedng z od-
mian gatunku powiesciowego: ,rodzaj literatury przygodowej, przede wszystkim
prozy, w ktérej ujawnia sie pewna tajemnica zwigzana z przestepstwem” (Grom’ak
2006: 188). Semantycznym odpowiednikiem tego leksemu w terminologii pol-
skiej jest powiesc¢ kryminalna: ,jedna z gtdwnych odmian wspdfczesnej powiesci
rozrywkowej, jej podstawowg cechg jest wyraziscie zarysowana i dynamiczna
akcja, rozwijajaca sie w porzadku poszukiwan, ktore prowadzg do ustalenia, kto
jest sprawcg przestepstwa” (Stawinski 2002: 421). Takie réznice w znaczeniach jed-
nostek terminologicznych podobnie brzmigcych w réznych jezykach wskazujg na po-
trzebe ich szczegdétowego zbadania i dalszego prawidtowego stosowania w praktyce
literackiej.
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pol.

ukr.

hasto

CNOBHMKOBA CTaTTA

gatunek

KaHp

gatunek literacki

NiTepaTypHUA XKaHp

epos (gatunek literacki) = epopeja

enoc (nitepaTypHuii XaHp)

epos repoivyHunin enoc
epika enoc (oauH 3 TPbOX POAiB NliTepaTypu)
fabuta dabyna (i cloxer)

watki fabularne

CHOXKETHI NiHiT

bohater liryczny

NipUYHKI agpecaT; BHYTPILIHbOTEKCTOBMI agpecaT

podmiot liryczny

NiPUYHKUI repo

powiesc pomaH
powies¢ kryminalna [OETeKTUB
opowies¢ noBiCTb

Czasami pojawiajg sie nieporozumienia, gdy terminy sg ze sobg powigzane,
brzmig tak samo, ale majg rézne warianty w jezykach narodowych:

ukr. pol. pol. pol.
meTadopa metafora przenosnia
ctpoda strofa zwrotka
TBip utwor dzieto
aHeKaoT anegdota dykteryjka kawat

Pozytywizm. W srodowisku ukrainskim pojawiajg sie ktopoty z tym leksemem,
albowiem w literaturze polskiej terminem tym okresla sie epoke literacka drugiej
pofowy XIX wieku, mieszczgcy sie w czasowych ramach 1863-1890. W ukrainfskiej
Encyklopedii literaturoznawczej termin pozytywizm jest interpretowany jako ,kie-
runek filozofii zaprzeczajgcy ustalonej metafizyce, filozofii jako samodzielna nauka,
bronigca wiedzy pozytywnej, bezposrednio utrwalonego doswiadczenia” (Kovaliv
2007, t. 2: 237).

W literaturoznawstwie swiatowym uksztattowaty sie takie kierunki ideowo-arty-
styczne jak realizm (od lat 30. XIX w.) oraz naturalizm, ktéry narodzit sie we Francji
(lata 70.) i objat literature Europy Zachodniej (lata 80.—90. XX w.). Wedtug stusznej
opinii J. Maciejewskiego poza granicami Polski termin pozytywizm uwazany jest je-
dynie za nazwe szkoty filozoficznej (Maciejewski 2001: 24), a epoka o tej samej na-
zwie w literaturze polskiej, zdaniem E. lhnatowicz, jest , przejeta od pozytywistow,
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przyjeta sie w ostatnich trzydziestu latach gtadko, wypierajgc nieporeczng nazwe
literatura realizmu i naturalizmu” (Ihnatowicz 2000: 329). Uwazamy, ze w ramach
ukrainskiej mysli naukowej definicja ta wymaga doprecyzowania i uzupetnienia, aby
odtworzy¢ semantyczng wielofunkcyjnosé pojecia, ktére wyznaczyto epoke literacka
w literaturze polskiej drugiej potowy XIX w.

Dla gtebszego zrozumienia pozytywizmu warto przyjrzec sie opinii polskiego
krytyka literackiego J. Maciejewskiego oraz jego badaniu Miejsce pozytywizmu
polskiego w XIX-wiecznej formacji kulturowej. Naukowiec rozpatruje pozytywizm
w dwdch znaczeniach: kierunku filozoficzno-swiatopoglagdowo-ideologicznym i lite-
raturoznawczym (J. Maciejewski 2001: 23). Dlatego ten ostatni rozumiemy nie tylko
jako okres, ktory czasowo zbiega sie z epokami realizmu i naturalizmu w literaturze
Swiatowej, ale takze jako kierunek, w ktérym syntetyzuje sie charakterystyka tema-
tyczna, gatunkowa, stylowa i poetycka okreslonych okresow, ktére przyczynity sie do
rozwoju i promocji haset pozytywistycznych, ktdrych podstawg staty sie postulaty
estetyczno-swiatopogladowe filozofii pozytywizmu, ktdre uzyskaty aprobate i pro-
jekt artystyczny w polskiej literaturze.

WNIOSKI

W zwigzku z rozwojem studidw polonistycznych oraz polsko-ukrainskiej wspotpracy
naukowej i akademickiej szczegdlnego znaczenia nabiera problem usystematyzo-
wania terminologii literaturoznawczej. Podobierstwo jezykdéw spetnia ambiwa-
lentng role podczas postugiwania sie terminologia literaturoznawczg, zarazem
utatwiajgc i komplikujgc ten proces. Konieczne jest usystematyzowanie leksyki oraz
opracowanie zaréwno jedno-, jak i dwujezycznego stownika termindw literackich.

Zaprezentowane w niniejszym artykule opracowania polskich i ukrainskich ter-
minodw literackich w wymiarze typologicznym nie sg wyczerpujgce, gdyz zostaty tutaj
poruszone tylko niektére kwestie dotyczgce uwzglednienia relacji podobienstw i od-
miennosci terminologii literaturoznawczej w obu jezykach i potrzeba dalszych badan
w celu ujawnienia niebezpieczenstw semantycznych oraz homonimii jezykowej.
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Terminologia literaturoznawcza na zajeciach ze studentami polonistyki
na Przykarpackim Uniwersytecie Narodowym im. Wasyla Stefanyka

Streszczenie

W niniejszym artykule przeprowadzono analize poréwnawczg ukrainskich i polskich terminéw
literackich na podstawie ich definicji w Zzrédtach leksykograficznych. Zwrécono uwage na to,
ze podobienstwo obu jezykdw (ukrainskiego i polskiego) spetnia ambiwalentng role podczas
postugiwania sie terminologig literaturoznawcza, zaréwno utatwiajac, jak i komplikujgc ten
proces. Trudnosci pojawiaja sie, gdy odbiorcy spotykajg sie z homonimia miedzyjezykowg —
identycznym lub podobnym brzmieniem termindw, ktére maja odmienne znaczenie w réznych
srodowiskach narodowych i oznaczajg nieidentyczne pojecia. W celu znalezienia najwtasciwszych
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odpowiednikow dokonano pordwnania najczesciej uzywanych terminow literackich, ktore
powodujg trudnosci i nierozumienie wsrdd ukraifskich studentéw polonistyki.

Stowa klucze: terminologia literaturoznawcza — terminy ukrainskie i polskie — homonimia —
podobienstwa i odmiennosci — typologia.

Teaching literary terminology to students of Polish studies
at the Vasyl Stefanyk Precarpathian National University
Summary

This article provides a comparative analysis of Ukrainian and Polish literary terms based on
their definitions in lexicographical sources. The author points out that the similarity of the two
languages (Ukrainian and Polish) plays an ambivalent role when using literary terminology, both
facilitating and complicating the process. Difficulties arise when students are confronted with
interlingual homonymy, i.e., identical or similar terms that have different meanings in the two
respective national languages and denote concepts that are not identical. In order to find the
appropriate equivalents, a comparison of the most frequently used literary terms that cause
difficulties and misunderstandings among Ukrainian students of Polish studies was made.

Keywords: literary terminology - Ukrainian and Polish terms - homonymy - similarities and
dissimilarities - typology.

Trans. Marta Falkowska
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JEZYK NAUKOWY A JEZYK W ODMIANIE AKADEMICKIEJ,
JEZYK DO CELOW AKADEMICKICH, JEZYK AKADEMICKI

O poczatkach polskiego jezyka naukowego mozna méwi¢ w odniesieniu do
XVI wieku, chociaz na swego rodzaju prateksty naukowe (np. traktaty, recepty) na-
trafiamy juz w sredniowieczu, natomiast refleksje na temat tzw. akademickiej od-
miany polszczyzny mozemy datowaé dopiero na wiek XXI (zob. m.in. Dubisz 2011:
12-13; Zarzycka 2017). Wiaze sie to z jednej strony z ewolucja przedmiotu badan
z zakresu historii jezyka, z drugiej — z procesami wariantyzacji odmian komunika-
cyjno-stylowych polszczyzny i ich hierarchizacja.

Poczatki rozwoju polskiego jezyka naukowego w XVI w. wynikajg z catoksztattu
procesow rozwojowych polszczyzny w okresie Sredniopolskim (XVI-XVIII w.) za-
réwno w sferze jej uwarunkowan wewnetrznojezykowych, jak zewnetrzno- i po-
zajezykowych. W tym okresie polszczyzna zyskuje status jezyka panstwowego,
gtéwnego narzedzia porozumiewania sie catej wieloetnicznej wspdlnoty komunika-
cyjnej. Zarysowuje sie —w zwigzku z tym — skomplikowana sie¢ relacji jej odmian ko-
munikacyjno-stylowych, podporzgdkowana stopniom wyksztatcenia uzytkownikéw
jezyka. W wyniku tych proceséw zaczyna sie zaznaczaé tréjdzielna struktura warian-
téw jezyka: dialekty ludowe, szlacheckie odmiany regionalne i polszczyzna ogdlna.
Te ostatnig ksztattuje warstwa wyksztatconych uzytkownikéw jezyka, de facto polska
elita intelektualna.

Formutujg sie zatem (z rézng dynamikg) rejestry cech standardowych gtéw-
nych szesciu wariantéw komunikacyjno-stylowych polszczyzny ogdlnej: po-
tocznego, retorycznego, kancelaryjno-urzedowego, religijnego, naukowego,
artystycznego. Gtownymi czynnikami determinujgcymi ten rozwdj byty wowczas:
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wyrazne poszerzenie bazy idiolektalnej uzytkownikow polszczyzny, zwiekszenie

zakresu dziatan kodyfikacyjnych, rozwdj publicznej komunikacji w jezyku polskim

w odmianie mdéwionej i pisanej oraz ustabilizowanie polszczyzny w roli kodu

ogdlnopanstwowego i ogdlnonarodowego (por. Dubisz 2011b: 24-26).

Mowigc o jezyku naukowym / naukowym wariancie komunikacyjno-stylowym
polszczyzny ogdlnej, mam na mysli wariant realizowany w tekstach stuzgcych ko-
munikacji naukowej, stanowigcy historycznie zmienny zespét systemowych i nie-
systemowych srodkéw jezykowych, wystepujgcych w publicznych i idiolektalnych
komunikatach o tematyce scjentycznej, charakteryzujgcych sie — w wyniku wybo-
row dokonywanych przez ich nadawcéw — okreslonym ksztattem oraz hierarchig
funkcji w ptaszczyznie systemu jezykowego i jego konkretyzacji tekstowych (por.
Wilkor 2000: 13; Dubisz 2012: 230). Rozwdj jezyka naukowego jest, oczywiscie,
uwarunkowany bezposrednio rozwojem dyscyplin naukowych, ktéry mozna za Sta-
nistawem Gajdg schronologizowa¢ nastepujgco:

1) XVIl wiek — uksztattowanie sie nauk przyrodniczych w obrebie nauk scistych iich
oddzielenie sie od nauk humanistycznych;

2) XVIII wiek — rozdziat miedzy wiedzg teoretyczng a stosowang i wydzielenie sie
nauk technicznych;

3) XIX wiek — wyodrebnienie sie nauk humanistycznych, a wérdd nich nauk spo-
tecznych, oraz ich wewnetrzna stratyfikacja (Gajda 1990: 60-66).

Determinuje to rozwdj polskiego jezyka naukowego w nastepujgcych fazach:
1) do potowy XVIIl w. (do oswiecenia), kiedy to pojawiaty sie przede wszystkim izo-

lowane terminy poszczegdlnych zakreséw nauk i zaczatki pdl terminologicznych;

2) do 1918 r. (do odzyskania przez Polske niepodlegtosci), kiedy powstajg juz cate
systemy terminologiczne, stanowigce podstawy jezyka naukowego i umozliwia-
jgce dyskurs naukowy;

3) w XX i XXl w., kiedy nastepuje ksztattowanie sie subkodéw poszczegdlnych dys-
cyplin naukowych oraz pojedynczych nauk, determinowane intensywnym ich
rozwojem (por Gajda 1990: 60—66).

WSspotczesnie, na podstawie analizy korpusu tekstow (por. Dubisz 2011a: 8-16),
mozna méwic o szesciu podstawowych (i wewnetrznie zréznicowanych) odmianach
polskiego jezyka naukowego, wyodrebnionych na podstawie kryterium dziedziny
dyscyplin naukowych:

1) jezyk nauk humanistycznych;

2) jezyk nauk spotecznych;

3) jezyk nauk matematycznych;

4) jezyk nauk przyrodniczych;

5) jezyk nauk medycznych;

6) jezyk nauk technicznych.
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Podlegajg one dalszym stratyfikacjom m.in. ze wzgledu na cele komunikacyjne,
ktére maja realizowac. Na podstawie tego kryterium wyrdznia sie nastepujgce wa-
rianty wymienionych wyzej odmian jezyka naukowego:

1) teoretyczny —wystepujacy przede wszystkim w formie pisanej (takze w méwio-
nej), charakterystyczny dla tekstéw rozpraw naukowych, oficjalnych wypowie-
dzi spekulatywnych i naukowego dyskursu specjalistycznego;

2) praktyczny — wystepujacy przede wszystkim w formie méwionej (takze w pi-
sanej), charakterystyczny dla tekstéw dotyczgcych praktycznych zastosowan
rozwigzan teoretycznych oraz oficjalnych wypowiedzi instruktazowych (instruk-
cyjnych), wtasciwy dla profesjonalnego dyskursu specjalistycznego;

3) dydaktyczny —wystepujgcy zaréwno w formie pisanej, jak i méwionej (podrecz-
nikowo-wyktadowej), charakterystyczny dla tekstéw o funkcjach pedagogicz-
nych, wtasciwy dla wypowiedzi formutowanych w sytuacjach o zréznicowanym
stopniu oficjalnosci, cechujgcy dyskurs specjalistyczny i niespecjalistyczny;

4) popularyzujacy —wystepujacy w formie méwionej i pisanej (prelekcyjno-broszu-
rowej), wtasciwy dla wypowiedzi o ograniczonym stopniu oficjalnosci oraz dla
dyskursu niespecjalistycznego (zob. Dubisz 2011a: 14; za: Gajda 1990, 2001).
Istotna jest takze stratyfikacja ze wzgledu na kryterium realizacji przez teksty je-

zyka naukowego zasad kultury jezyka i kultury komunikacji, ktérymi sg: poprawnosé,

sprawnos¢, estetyka i etyka wypowiedzi. W tym wypadku mozna méwic o czterech
rodzajach tekstow:

1) teksty nieprzestrzegajgce zasad kultury jezyka i komunikacji jezykowej;

2) teksty zachowujgce normy kultury jezyka w stopniu wystarczajgcym, ale nieja-
sne z punktu widzenia komunikacji jezykowej;

3) teksty majgce Sredni poziom kultury jezyka i komunikacji jezykowej;

4) teksty wzorcowe, spetniajgce w wysokim stopniu zasady kultury jezyka i komu-
nikacji jezykowej (por. Gajda 1999: 29-30).

Uwzglednienie tych trzech kryteridw (dziedziny naukowej, celu wypowie-
dzi naukowej oraz stopnia realizacji zasad kultury jezyka i komunikacji jezykowej)
pozwala — moim zdaniem — na systemowg charakterystyke aktédw konkretyzacji
polskiego jezyka naukowego i konstruuje ich siatke klasyfikacyjna. Nie jest to, oczy-
wiscie, klasyfikacja zamknieta, moze by¢ bowiem wzbogacana o kolejne kryteria,
m.in. stylistyczne (np. podziat tekstow ze wzgledu na ich styl — tzw. styl teutonski
lub styl saksonski), gatunkowe (chodzi tu o kilkadziesigt gatunkéw wypowiedzi), te-
matyczne (uzaleznione od szczegdtowej tematyki badawczej) itp. Istotne jest to, ze
dzieki takiemu postepowaniu jest mozliwa typologia tekstéw naukowych obrazu-
jaca strukture polskiego jezyka naukowego.
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2

Jak pisze Samanta Busito:

Termin jezyk polski do celow akademickich (JPA) w odmianie ogdinej akademickiej i odmianie
akademickiej specjalistycznej wprowadzita do polskiej glottodydaktyki Grazyna Zarzycka (Za-
rzycka 2017), adaptujgc angielskie terminy English for Academic Purpose, English for General
Academic Purpose, English for Specific Academic Purpose za R. Johns (Johns 1997). Rozwdj
kompetencji w zakresie jezyka edukacji, a szczegdlnie jezyka do celdow akademickich jest
przedmiotem zainteresowania glottodydaktyki od poczatku lat 70. XX wieku [...]. W Polsce,
ze wzgledu na dtuga tradycje uczenia jezyka polskiego studentéw cudzoziemskich oraz Po-
lakdw ze Wschodu, rozwijata sie dydaktyka jezyka polskiego jako obcego / odziedziczonego
[...]. Pomimo praktyk w ksztatceniu cudzoziemcéw termin JPA do 2017 roku nie funkcjono-
wat w dyskursie glottodydaktycznym (Busito 2022: 226).

Nie znaczy to jednak, ze w okresie wczesniejszym nie wystepowata zadna reflek-
sja w glottodydaktyce polskiej na tematy zblizone do problematyki Scisle wigzgce
sie z jezykiem polskim do celéw akademickich. Takiej refleksji nalezy doszukiwac sie
w pracach dotyczacych dydaktyki jezykéw obcych dla potrzeb zawodowych i spe-
cjalistycznych:

Zdefiniowanie ogdlnej dydaktyki jezykowej na gruncie polskim utatwito podjecie préb opisu
i ujecia zakresu funkcjonowania dydaktyki dla potrzeb zawodowych i specjalistycznych. Pol-
scy teoretycy, reprezentujgcy w przewazajacym stopniu Srodowiska neofilologiczne, odno-
sili specyfike jej nauczania do wykorzystywanych w obiegu naukowym prymarnych modeli
glottodydaktycznych autorstwa Franciszka Gruczy z lat 70. minionego stulecia. Opracowane
w pierwszej dekadzie XXI wieku uktady dydaktyczne Sambora Gruczy uzupetnity pierwotne
modele glottodydaktyki ogdlnej o specyficzng role specjalistycznych tekstow dydaktycznych
oraz lezgcg u podstaw wspdtczesnych zajeé jezykowych (takze tych zorientowanych zawo-
dowo) interakcyjnos$¢ zachodzaca pomiedzy nauczycielem a uczniem (por. S. Grucza 2010)
( Gebal 2019: 280-281).

Nalezy zatem przyjgé, ze — co prawda — o jezyku polskim w odmianie akademic-
kiej (do celéow akademickich) nie powstawaty prace, ale pewna refleksja o charak-
terze ogdlniejszym przeciez funkcjonowata. De facto tak by¢ musiato od poczatkéw
nauczania jezyka polskiego jako obcego, chociaz nie byto wéwczas mowy o glottody-
daktyce polonistycznej. Uwzgledniajgc periodyzacje Wtadystawa Miodunki, Hanny
Komorowskiej i Jana Lewandowskiego, nalezy przyja¢, ze ta ostatnia jako subdyscy-
plina na gruncie polskim konstytuuje sie dopiero w ostatnim 10-leciu XX w., chociaz
w odniesieniu do nauczania jezyka polskiego jako obcego periodyzacje te obej-
mujg okres od lat 50. tego wieku (por. Miodunka 2016: 302—-336). W gruncie rzeczy
powinnismy sie w tej kwestii cofngé do prapoczatkéw dydaktyki jezyka polskiego
cudzoziemcdw, tj. do wieku XVI (zob. Dgbrowska 2018), ale z tym zastrzezeniem,
ze w odniesieniu do catego tego ciggu czasowego funkcjonowanie cudzoziemca
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w polskojezycznym akademickim kontekscie kulturowym stanowito jedynie drobny
(czy wrecz marginalny) fragment procesu glottodydaktycznego, dlatego tez —jak na-
lezy domniemywac — ani w podrecznikach, ani w opracowaniach naukowych brak
na ten temat mowy. Potrzeby podjecia tej problematyki wystgpity szczegdlnie wy-
razi$cie w ostatnim 10-leciu w zwigzku z umasowieniem nauczania jezyka polskiego
studentéw zagranicznych, w tym szczegdlnie pochodzgcych ze Wschodu. Dlatego
tez ten temat zyskat status swoistego novum.

Powstaje zatem pytanie: czym jest jezyk w odmianie akademickiej (do celow
akademickich) — wariantem lub podwariantem polszczyzny ogdlnej czy tez podwa-
riantem jezyka naukowego (rozumianego jako odmiana / styl / wariant polszczy-
zny ogdlnej), a moze jeszcze czyms innym? Podejmujac te kwestie nawet w sposéb
czysto intuicyjny, stwierdzimy, ze nie mamy w tym wypadku do czynienia z oddziel-
nym systemem jezykowym (w sensie strukturalistycznym), lecz z pewnym wyborem
(zespotem) srodkéw jezykowych, charakteryzujgcych przekazy o tematyce — ogdl-
nie rzecz ujmujac — akademickiej w réznoraki sposéb umotywowane sytuacyjnie.
Jest zatem jezyk w odmianie akademickiej (do celéw akademickich) uzasadnionym
przedmiotowo i sytuacyjnie rejestrem polszczyzny ogdlnej.

Uzasadnione jest przy definiowaniu jezyka w odmianie akademickiej (do celow
akademickich) stosowanie tych kryteriéw, ktdre sg stosowane w wypadku wyodreb-
niania odmian komunikacyjno-stylowych polszczyzny ogdlnej z tg jednak rdéznica,
ze te odmiany wyrdznia sie przede wszystkim ze wzgledu na ich wyspecjalizowane
funkcje w procesach porozumiewania sie, natomiast jezyk w odmianie akademickiej
(do celow akademickich) wyrdzniamy przede wszystkim ze wzgledu na jego ptasz-
czyzne odniesienia (przedmiot przekazéw), ktdrg sg sfery funkcjonowania spotecz-
nosci majgce zwigzek z realiami akademickimi, tj. Srodowiskami akademickimi, ich
strukturg instytucjonalng, zréznicowaniem naukowym i sSrodkami jezykowymi, ktore
je charakteryzuja.

W takiej sytuacji jezyk w odmianie akademickiej (do celéw akademickich) zaj-
muje w stratyfikacji wariantow jezyka polskiego miejsce posrednie miedzy polszczy-
zng 0godlng jako taka a jej odmianami komunikacyjno-stylowymi, a w szczegdlnosci
jezykiem naukowym [zob. uwagi zawarte w 1. czesci tego artykutu]. Znaczenie tego
terminu ma dwa aspekty. Po pierwsze, nalezy przez to okreslenie rozumiec stownic-
two, frazeologie, sSrodki sktadniowe i morfologiczne cechujgce szeroko pojmowang
dziatalnos$¢ akademicka (rozumiang jak wyzej). W tym znaczeniu wyrazenie jezyk
w odmianie akademickiej (do celow akademickich) funkcjonuje na podobnej zasa-
dzie jak terminy jezyk techniczny, jezyk wojskowy, jezyk polityki, jezyk administracji
Unii Europejskiej i okresla jeden ze specjalistycznych wariantéw polszczyzny ogél-
nej, tzw. wariantéow przedmiotowych. Po drugie, przez ten termin mozna i nalezy
rozumiec zespoty srodkdéw jezykowych stosowane przez rézne grupy uzytkownikéw
polszczyzny, ktére biorg udziat w szeroko rozumianym zyciu akademickim i — tym
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samym — w dyskursie na te tematy. W tym znaczeniu wyrazenie jezyk w odmianie
akademickiej (do celow akademickich) okresla jeden z tzw. wariantow sytuacyjnych
jezyka polskiego. Na podobnej (chociaz nie tozsamej) zasadzie wyrdznia sie w obre-
bie jezyka prawa (rozumianego jako wariant przedmiotowo-sytuacyjny polszczyzny
ogdlnej) nastepujace warianty sytuacyjne: jezyk prawny (= aktow prawnych) i jezyk
prawniczy (= oséb prawnych, praktyki prawniczej) (por. Dubisz, Sekowska, Porayski-
-Pomsta 2005: 152-153).

Oczywiscie, oba te warianty w praktycznej komunikacji jezykowej wystepujg
w symbiozie i niejednokrotnie nie sposéb rozdzieli¢ precyzyjnie aktéw mowy przy-
porzadkowanych do kazdego z nich, mozliwe jest jednakze rozdzielenie korpuséw
srodkéw jezykowych, ktére sg im przydane. Przyjmujac za podstawe propozycje
Grazyny Zarzyckiej (Zarzycka 2017), mozna stwierdzi¢, ze korpus wariantu przed-
miotowego (pojeciowego, statycznego) stanowig te srodki, ktore okreslajg istote,
strukture i zasady funkcjonowania ,,akademii” (tj. uczelni wyzszej, do ktérej zostaje
przyjety student cudzoziemiec), a korpus wariantu sytuacyjnego (dyskursywnego,
dynamicznego) stanowig srodki, ktére umozliwiajg wyksztatcenie kompetencji ko-
munikacyjno-pragmatycznych. Przyjecie takiej koncepcji determinuje koniecznos¢
wewnetrznej klasyfikacji jezyka w odmianie akademickiej (do celow akademickich),
a takze weryfikacje funkcjonujacych dotad termindw.

Jak juz zaznaczono, oba te terminy sg zapozyczeniami z jezyka angielskiego, de
facto replikami strukturalnymi wyrazen angielskojezycznych i — poniewaz majg juz
utrwalong pewng tradycje w polskiej polonistycznej glottodydaktyce — nalezy je
zachowaé, ale po doprecyzowaniu ich zakreséw znaczeniowych, trzeba bowiem
dodaé, ze ich obecne zakresy nie odpowiadajg doktadnie znaczeniom na gruncie
jezyka angielskiego, a same wyrazenia na ogot sg traktowane synonimicznie (co
uczyniono réwniez w niniejszym tekscie). Nawigzujgc do rozwazan wczesniejszych
o przedmiotowo-sytuacyjnych odniesieniach tych kodéw, nalezatoby przyjaé, ze wa-
riant przedmiotowy to jezyk w odmianie akademickiej, a wariant sytuacyjny to
jezyk do celow akademickich. W tym kontekscie caty ten uktad wariantéw komuni-
kacyjnych zastugiwatby na miano jezyka akademickiego. Petny ukfad genetyczno-
-klasyfikacyjny przedstawia sie nastepujgco:

jezyk ogdlnopolski = jezyk akademicki ¢ jezyk naukowy
N2
jezyk w odmianie akademickiej (wariant przedmiotowy)
jezyk do celéw akademickich (wariant sytuacyjny)

Pozwala to na okredlenie jezyka akademickiego jako wariantu przedmiotowo-
-sytuacyjnego polszczyzny, powstatego na podstawie niespecjalistycznej polszczyzny

ogélnej (rozumianej jako rejestr srodkéw wspdlnych réznym odmianom polszczy-
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zny) i jej specjalistycznej naukowej odmiany komunikacyjno-stylowej z podziatem
na jego wariant przedmiotowy, czyli jezyk w odmianie akademickiej, i wariant sytu-
acyjny, czyli jezyk do celéw akademickich. Przyjecie tej klasyfikacji umozliwia pre-
cyzyjne stosowanie przyjetych termindw i wtasciwg ocene srodkéw stosowanych
w jezyku akademickim.

Powyzsza propozycja znajduje potwierdzenie w dotychczasowych opisach dy-
daktyki jezyka akademickiego. Dydaktyka jezyka w odmianie akademickiej (czyli wa-
riantu przedmiotowego) powinna:

[...] przygotowac (przysztych) studentdéw w szczegdlny sposdb do krytycznego myslenia, pre-
cyzji definiowania, analizy i tworzenia siatki pojeé, a takze wyksztatci¢ w nich $wiadomosé
wieloznacznosci termindw i réznorodnosci paradygmatow, modeli opisow (w wypadku nauk
humanistycznych bedzie to np. szkofa strukturalistyczna warszawsko-lwowska lub herme-
neutyczno-postmodernistyczna). Biegtych uczestnikow dyskursu naukowo-dydaktycznego
[a wiec majacych juz umiejetnosci w zakresie wariantu sytuacyjnego — podkr. i dopisek S.D.]
nalezy uczyé réwniez dyscypliny myslenia i poruszania sie w zamknietym paradygmacie
danej dyscypliny, subdyscypliny, a takze precyzji jezykowej z uwzglednieniem wyktadnikéw
stylu naukowo-dydaktycznego i cech gatunkowych poszczegdlnych form wypowiedzi pisem-
nej czy ustnej (Busito 2022: 228).

Natomiast dydaktyka jezyka do celdw akademickich (czyli wariantu sytuacyj-
nego) powinna dawac:

[...] umiejetnos¢ czytania i analizy tekstéw, redakcji prac dyplomowych, artykutéw nauko-
wych, abstraktéw, opracowywania prezentacji, przygotowywania i wygtaszania referatow,
opracowywania bibliografii czy brania udziatu w dyskus;ji [...], poniewaz sg to podstawowe
narzedzia ewaluacji procesu dydaktycznego mtodego adepta, jak rowniez uczestnictwa
w dyskursie naukowym dojrzatego i samodzielnego naukowca (Busito 2022: 228).

Swego rodzaju podsumowaniem tak zarysowanego planu dydaktyki jezyka
akademickiego jest stwierdzenie (wynikajgce z praktyki dydaktycznej piszagcego te
stowa jako prowadzacego prace licencjackie, magisterskie i doktorskie studentéow
cudzoziemcow), ze osiggniecie takiego poziomu kompetencji jest mozliwe dopiero
w wyniku kilkuletniej wspdtpracy studenta i nauczyciela akademickiego. Nie jest
wiec to proces ani fatwy, ani krétkotrwaty i kilkudziesieciogodzinne kursy mogg mieé
w tym wypadku jedynie charakter propedeutyczny.

3
Skoro nauczanie jezyka akademickiego jest m.in. wprowadzaniem uczgcych sie
w stylistyke naukowej odmiany komunikacyjno-stylowej polszczyzny ogélnej, to ko-
nieczne jest zestawienie rejestru wyznacznikdéw tego wariantu komunikacyjnego. Za

Aleksandrem Wilkoniem mozna ten rejestr zestawic¢ nastepujgco:
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AW

Odrebnos¢ systemu semantycznego z wyraznym podziatem na nauki humani-
styczne i Sciste oraz dodatkowymi odrebnosciami poszczegdlnych dyscyplin na-
ukowych:

1.1. rozbudowa stosunku podrzednosci miedzy polami semantycznymi znakow;

1.2. regularna hierarchizacja poje¢ (redukcja synonimii);

1.3. liczne zapozyczenia monosemantycznej terminologii obcojezycznej;

1.4. liczne neologizmy i neosemantyzmy terminologiczne;

1.5. duza frekwencja termindw majacych ksztatt kompozycji;

1.6. zawezanie zakresow semantycznych leksemow;

1.7. daznos¢ do jednoznacznosci i przezroczystosci znaczeniowej termindw.

Ograniczenie frekwencji leksyki ekspresywne;j.

Duza frekwencja leksyki abstrakcyjne;.

Konkretyzacja i $cistos¢ partii opisowych i analitycznych.

Odrebnos¢ whasciwosci sktadniowych:

5.1. rozbudowane zwigzki hipotaktyczne;

5.2. eliminacja rGwnowaznikéw zdan, wykrzyknikéw, apostrof, elips;

5.3. uwydatnienie zwigzkdéw logicznych miedzy cztonami sktadniowymi.

Odrebnosci wtasciwosci budowy tekstu:

6.1. rygorystyczne zasady stosowania tytutéw, podtytutdw, srodtytutdw i wy-
nikajacej z nich segmentacji tekstu na rozdziaty, punkty, podpunkty i aka-
pity;

6.2. przypisy i odnosniki jako elementy rozbijajgce linearnos$¢ tekstu i poszerza-
jace jego informacyjnos¢;

6.3. wysoki stopien spdjnosci tekstu;

6.4. duza frekwencja wyrazen nawigzujgcych, rozwijajacych, metatekstowych;

6.5. dominacja monologowej formy podawczej wypowiedzi (z wyjatkiem po-
lemik);

6.6. jednoznacznos¢ okreslenia nadawcy tekstu, niedookreslonosé¢ odbiorcy;

6.7. rozbudowana warstwa dokumentacyjna — cytaty, przypisy, odsytacze,
zrédta, bibliografia.

Duzy stopien formalizacji kodu informacyjnego — symbole, wzory, wykresy, ta-

bele, ideogramy (szczegdlnie w naukach Scistych i przyrodniczych (por. Wilkon

2000: 64-65; Dubisz 2011a: 15).

Rejestr powyzszy uksztattowat sie w wyniku ewolucji naukowej odmiany komu-

nikacyjno-stylowej polszczyzny ogdlnej w ciggu XIX i XX w. W zasadzie nalezatoby
przyjac idealistyczne (nieco) zatozenie, ze opanowanie polskiego jezyka akademic-
kiego (w obu jego wariantach: przedmiotowym i sytuacyjnym) powinno prowadzi¢
do umiejetnego spozytkowywania wszystkich wyznacznikdéw rejestru naukowej od-
miany komunikacyjno-stylowej polszczyzny ogdlnej. Prowadzg do tego trzy etapy
procesu dydaktycznego:

PORADNIK JEZYKOWY 10/2024



144 STANISEAW DUBISZ

1) pierwszy etap stanowi opanowanie przez uczgcego sie postugiwania sie polsz-
czyzng ogdlng w mowie i piSmie na poziomie co najmniej srednim;

2) drugi etap powinien prowadzi¢ do umiejetnosci wdrozenia w przekazach przy-
najmniej potowy wyznacznikéw tej odmiany — moim zdaniem — wedtug przed-
stawionego wyzej rejestru takich jak: 1.2.,1.4,1.7,, 2.,4.,5.2,,5.3,, 6.1,, 6.3,
6.7., 7.;

3) trzeci etap — ktéry wymaga juz znajomosci polszczyzny ogdélnej na poziomie za-
awansowanym — sprowadza sie do praktycznych umiejetnosci stosowania pet-
nego rejestru wyznacznikdw naukowej odmiany komunikacyjno-stylowej jezyka
polskiego.

W konkluzji niniejszych rozwazan powstaje pytanie, czemu — poza praktycznymi
umiejetnosciami funkcjonowania w Srodowisku naukowym — stuzy dydaktyka jezyka
akademickiego? Ogdlny cel jest szczytny i tozsamy z zadaniami humanistyki jako ta-
kiej. Jest to:

1) rozwijanie nauk podstawowych, ktére pozwalajg rozumiec cztowieka i jego re-
lacje z innymi ludZmi, Swiatem przyrody i wytworami techniki;

2) wyjasnianie aktodw twdrczych, ktdre zaszty i zachodzg w sferze kultury;

3) ttumaczenie dziet nauki i sztuki, bedacych swego rodzaju wzorcami kultury
ludzkiej;

4) badanie i rozwijanie myslenia o ludzkim intelekcie jako mechanizmie sprawczym
postepu cywilizacji;

5) badanie i rozwijanie jezyka jako sktadnika i narzedzia kultury etnicznej i ogélno-
ludzkiej (por. Skarga 2008).
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Jezyk naukowy a jezyk w odmianie akademickiej, jezyk do celéw akademickich,
jezyk akademicki

Streszczenie

Polski jezyk naukowy ksztattuje sie od XVI w., natomiast refleksja o tzw. jezyku akademickim
w glottodydaktyce polonistycznej wystgpita dopiero w ostatnim dziesiecioleciu, chociaz jej
poczatkdw nalezy sie doszukiwac w pracach dotyczacych dydaktyki jezykdw obcych dla potrzeb
zawodowych i specjalistycznych. Jezyk akademicki powstaje na styku polszczyzny ogdlnej i jej
naukowej odmiany komunikacyjno-stylowej jako swoisty wariant przedmiotowo-sytuacyjny.
Nalezy w nim wyrdzni¢ wariant przedmiotowy (tzw. jezyk w odmianie akademickiej) i wariant
sytuacyjny (tzw. jezyk do celéw akademickich). Jego opanowanie przez cudzoziemcow jest
procesem trojetapowym i dtugotrwatym. Celem nauczania polskiego jezyka akademickiego jako
obcego jest przygotowanie uczacych sie do swiadomego funkcjonowania w zyciu srodowisk
akademickich oraz w realizowaniu zadart humanistyki i innych dziedzin nauki.

Stowa klucze: jezyk ogdlnopolski — jezyk naukowy — jezyk akademicki — wariant przedmiotowo-

sytuacyjny polszczyzny — wewnetrzna stratyfikacja jezyka akademickiego — etapy przyswajania
jezyka akademickiego.
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Scientific language versus the academic variety of language,
language for academic purposes, academic language

Summary

While the Polish scientific language has been shaping since the 16t century, the study of the so-
called academic language in Polish language glottodidactics only began in the last decade, albeit
its origins can be traced back to works on the didactics of foreign languages for professional and
specialist purposes. Academic language emerges at the intersection of general Polish and its
scientific communicative-stylistic variety as its specific thematic and situational variant. It should
be subdivided into the thematic variant (the so-called academic variety of language) and the
situational variant (the so-called language for academic purposes). For foreigners to master it is
a three-stage and long-term process. The aim of teaching Polish academic language as a foreign
language is to prepare learners to consciously function in the life of academic communities and
to partake in the tasks of the humanities and other disciplines of science.

Keywords: general language — scientific language — academic language — thematic and situational
variant of Polish — internal stratification of academic language — stages of academic language

acquisition.

Trans. Marta Falkowska
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Mgr Samanta Busito ukonczyta polonistyke i ukrainistyke na Uniwersytecie
Warszawskim. Od 2004 roku jest zwigzana z Katedrg Jezykdw Stowianskich Przykar-
packiego Uniwersytetu Narodowego w lwano-Frankiwsku, gdzie prowadzi zajecia
dla studentéw polonistyki ze stylistyki, translatoryki oraz metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego oraz jezyka polskiego do celéw akademickich. Wyktadow-
czyni na studiach podyplomowych glottodydaktycznych w Instytucie Polonistyki
Stosowanej UW oraz Instytucie Badan Literackich PAN. Przez wiele lat pracowata
jako lektor i metodyk szkolen jezykowych, nagrodzonych Europejskim Znakiem Ja-
kosci EUROPEAN LANGUAGE LABEL (2014), skierowanych do imigrantéw. Cztonek
zespotu egzaminatordw, autoréw testéw oraz audytoréw Panstwowej Komisji Po-
Swiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego. Wspodtautorka i autorka ma-
teriatéw dydaktycznych do nauki jpjo / drugiego / odziedziczonego (m.in. Ryby,
zaby, raki czy Rupaki. Scenariusze zajec z jpjo / drugiego dla uczniéw klas IV-VIII;
Silva rerum. Teksty kultury w dydaktyce jpjo / drugiego / odziedziczonego),
podrecznikdw (Moje dziecko w polskiej szkole; Chce pracowac w Polsce), szkolen
online.

Prof. dr hab. Stanistaw Dubisz (ur. 30.08.1949) studiowat filologie polskg na
Uniwersytecie Warszawskim i tamze uzyskiwat kolejne stopnie naukowe oraz tytut
naukowy profesora nauk humanistycznych (1997). Obecnie ma status emerytowa-
nego profesora zwyczajnego w Uniwersytecie Warszawskim. Jego zainteresowania
naukowe dotyczg historii jezyka, stylistyki i retoryki, jezyka polskiego poza grani-
cami kraju, wspotczesnej polszczyzny ogdlnej, dialektdw i regiolektéw. Jest autorem
i wspétautorem ponad 600 pozycji bibliograficznych (w tym ponad 30 publikacji
ksigzkowych i ponad 260 artykutow naukowych), m.in. autorskich serii Jezyk —
Historia — Kultura (Warszawa 2002, 2007, 2012, t. |-Il) oraz Jezykoznawcze studia
polonistyczne (Warszawa 2013-2018, t. I-VI). Ostatnie monografie jego autorstwa
to Najnowsze dzieje jezyka polskiego. Rozwdj polszczyzny w latach 1918-2018 (War-
szawa 2020) oraz Jezyk pism Jozefa Pitsudskiego (Warszawa 2023). Jest redaktorem
naukowym i/lub wspétautorem syntezy wiedzy o polszczyznie w diasporze — Jezyk
polski poza granicami kraju (Opole 1997), podrecznika akademickiego Gramatyka
historyczna jezyka polskiego (Warszawa 2006), Uniwersalnego stownika jezyka pol-
skiego (Warszawa 2003, t. I-IV/I-VI), Wielkiego stownika jezyka polskiego PWN
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(Warszawa 2018, t. I-V). Wchodzi w sktad Rady Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN
i Zarzadu Gtédwnego Towarzystwa Kultury Jezyka, przez wiele lat byt cztonkiem, se-
kretarzem i wiceprzewodniczagcym Komitetu Jezykoznawstwa PAN, dziekanem
Wydziatu Polonistyki UW (1996—2002, 2005-2012), przez ponad 30 lat kierowat
Pracownig Jezykoznawstwa Stosowanego na tymze Wydziale, a przez lat 15 byt re-
daktorem naczelnym ,Poradnika Jezykowego”. Wypromowat 30 doktoréw i 100 ma-
gistrow. Jest laureatem nagréd naukowych Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
Woydziatu | PAN, Rektora UW oraz Nagrody Wydziatu Polonistyki UW im. Jana Bau-
douina de Courtenay.

Dr Agnieszka Jasiniska ukoriczyta filologie romariskg, a nastepnie w 2012 roku
w obronita doktorat w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Komisji Edukacji
Narodowej, w ktérym pracuje do dzis$. Jej zainteresowania naukowe koncentrujg
sie wokot problematyki nabywania jezykdw obcych, w tym jezyka polskiego jako
obcego. Jest autorka wielu artykutéw poswieconych roli zapozyczert w nauczaniu
jezyka polskiego obcokrajowcéw (ZapozZyczenia z jezykéw romariskich i ich obecnos¢
w materiatach do nauki jezyka polskiego jako obcego, Krakéw 2020) , miejscu gra-
matyki w glottodydaktyce (Jak objasniac gramatyke uczqcym sie jezyka polskiego
jako obcego, Krakdw 2016), europejskiej polityce jezykowej (Postulaty Rady Europy
jako pomoc w tworzeniu programu jezyka polskiego dla celéw akademickich w no-
wych realiach globalnych: wybrane propozycje glottodydaktyczne”, Poznan 2020,
Jakiego jezyka uczymy, czyli o propozycjach programowych do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego studentdw zagranicznych programu ERASMUS”, Kielce 2022)
oraz jezykom specjalistycznym (Od stylu naukowego do idei jezyka polskiego jako
obcego do celéw akademickich, Rzeszow 2023, Programy nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego do celdw akademickich — stan obecny i propozycje na przysztosc,
£6dz 2024).

Autorka wielu podrecznikdéw do nauki jezyka polskiego jako obcego. Najwaz-
niejsze z nich to Hurra! Po polsku 2, 3; Polski w pracy; Potqcz kropki — gramatyka
polska dla obcokrajowcow; Postaw kropke. Recenzentka wielu pomocy dydaktycz-
nych dla obcokrajowcéw, np. podrecznikéw do nauki jezykéw specjalistycznych
takich jak: Anatomia — jezyk specjalistyczny Edyty Gatat, towcy stow, podrecznik
popularnonaukowy dla cudzoziemcdow na poziomie B1 lzabeli Kugiel-Abuhasnej,
a takze Ramowego programu nauczania jezyka polskiego w oddziatach przygoto-
wawczych autorstwa M. Pamuty-Behrens i M. Szymanskiej.

Kierowniczka miedzynarodowego projektu , Polonistyka otwarta”, koordyna-
torka warsztatow metodycznych dla nauczycieli z zagranicy organizowanych przez
Wojewddztwo Matopolskie. Prowadzi Centrum Nauczania Jezyka Polskiego Jako
Obcego w Instytucie Filologii Polskiej w Uniwersytecie Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie. Popularyzuje jezyk polski na stronie polskiikropka.pl
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Dr Beata Katarzyna Jedryka — adiunkt w Instytucie Polonistyki Stosowanej
Uniwersytetu Warszawskiego, doktor nauk humanistycznych w zakresie jezyko-
znawstwa, glottodydaktyk i pedagog. Autorka specjalizacji glottodydaktycznej na
Woydziale Polonistyki oraz sciezki ,Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego w ra-
mach studiéw podyplomowych «Filologia w praktyce»”, metodyk i praktyk naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego / drugiego / odziedziczonego dzieci i dorostych.
Autorka licznych pomocy dydaktycznych do nauczania jezyka polskiego jako obcego
oraz drugiego, w tym pierwszej w Polsce Metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego / drugiego dzieci w wieku przedszkolnym oraz programu dydaktycznego Ja
i mdj swiat. Specjalizuje sie w rozwigzaniach metodyczno-dydaktycznych z zakresu
nauczania polszczyzny dzieci w wieku szkolnym oraz wczesnoszkolnym. Swoje prak-
tyczne umiejetnosci zdobywata w Polsce, w Ukrainie oraz Stanach Zjednoczonych,
prowadzgc zajecia w szkotach polonijnych, szkotach dwujezycznych oraz wielokul-
turowych placéwkach przedszkolnych w New Jersey. Obecnie zajmuje sie naucza-
niem dwujezycznym dzieci oraz dydaktyka jezyka polskiego jako jezyka edukacji
szkolnej. Opracowuje materiaty dydaktyczne dla uczniéw z doswiadczeniem
migracji. Koordynatorka i wspdtautorka pakietu Nowe narzedzia i metody glotto-
dydaktyczne — JES Przyroda.

Prof. dr Afta Krawczuk — ukrainska polonistka, jezykoznawczyni, od 2004 kie-
rownik Katedry Filologii Polskiej na Narodowym Uniwersytecie Lwowskim im.
Iwana Franki. Studiowata filologie polska i ukrairiskg na Uniwersytecie we Lwowie
(1990-1995), tamze ukonczyta studia doktoranckie (1995-1998). Jest absolwentka
Podyplomowych Studiow Kwalifikacyjnych Nauczania Kultury Polskiej i Jezyka Pol-
skiego jako Obcego Uniwersytetu Slaskiego (2008—2009). Zainteresowania na-
ukowe: jezyk polski w Ukrainie (polszczyzna i Swiadomosé normatywnojezykowa
0s6b polskiego pochodzenia w Ukrainie; polszczyzna wspotczesnej prasy polsko-
jezycznej w Ukrainie); gramatyka porownawcza jezyka polskiego i ukrainskiego,
gramatyka i skuteczno$¢ komunikacji; semantyka polskiej frazeologii onomastycz-
nej (m.in. kontrastowanie frazeologii polskiej i ukrainskiej); glottodydaktyka po-
lonistyczna (nauczanie jezyka polskiego w srodowisku oséb ukrainskojezycznych;
typowe interferencje zewnetrzne w polszczyznie Ukraincow w zakresie wymowy,
fleks;ji, sktadni, stowotwdrstwa, stownictwa, etykiety jezykowej), transfer wiedzy
jezykoznawstwo — glottodydaktyka. Jest autorkg podrecznikow, w tym akademic-
kich, do nauczania jezyka polskiego Ukraincéw, np. Morfologia wspdtczesnego je-
zyka polskiego (Fleksja), Lwow 2007; Leksykologia i kultura jezyka polskiego t. 1:
Leksykologia, frazeologia, leksykografia, t. 2: Kultura jezyka, Kijow 2011, 2017,
lMonbsebka mosa. pamamuka 3 enpasamu, Kijow 2015, 2016; Metodyka naucza-
nia jezyka polskiego. Jezyk i kultura w dydaktyce polonistycznej na Ukrainie, Kijow
2017 (wspotautor Jerzy Kowalewski); Jestem stqgd. lMidpy4HUK 3 MoabCbKOI Mogu.

PORADNIK JEZYKOWY 10/2024



150 BIOGRAMY

KomyHikayis. Mpamamuka, Lwow 2019 (wspoétautor Jerzy Kowalewski). W swoim
dorobku ma ponad 190 publikacji naukowych. Jest promotorkg o$miu obronionych
prac doktorskich, cztonkinig rad naukowych czasopism jezykoznawczych w Ukrainie
i Polsce. Odbyta liczne staze naukowe i prowadzita wykfady goscinne na uniwer-
sytetach w Polsce. Uczestniczy w badawczo-dydaktycznych projektach miedzy-
narodowych. Odznaczenia miedzynarodowe: Medal Stowarzyszenia Wspodtpracy
Polska — Wschdd (2012), Nagroda ,,Polonicum” (2015).

Doc. dr Olha Lazarovych po ukoriczeniu studiow od 1986 roku pracuje na Przy-
karpackim Uniwersytecie Narodowym im. Wasyla Stefanyka. W 1995 roku obronita
prace doktorska z zakresu teorii jezykoznawstwa. W 1998 roku ukonczyta eksterni-
stycznie polonistyke w Katedrze Filologii Stowianskiej Kijowskiego Narodowego Uni-
wersytetu im. T. Szewczenki. Od 2005 roku docent Katedry Jezykéw Stowianskich,
gdzie prowadzi zajecia dla studentéw polonistyki i ukrainistyki. Zastepca dziekana
Woydziatu Filologii od 2007 roku. Zainteresowania naukowe: semantyka poréwnaw-
cza, historia jezyka polskiego, gramatyka historyczna jezyka polskiego, dialektologia
polska. Kierownik dialektologiczno-etnograficznych warsztatow dla studentéw po-
lonistyki.

Doc. dr Oksana Lozynska — ukrairiska polonistka, jezykoznawczyni, docentka Ka-
tedry Filologii Polskiej na Narodowym Uniwersytecie Lwowskim im. Iwana Franki.
Studiowata filologie polska i ukrainskg na Uniwersytecie we Lwowie (1998-2002).
W latach 2008—-2009 ukoriczyta Podyplomowe Studia Kwalifikacyjne Nauczania Kul-
tury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego Uniwersytetu Slaskiego. Obronita prace
doktorska pod tytutem Polska kinematyczna frazeologia na okreslenie emocji: struk-
tura, semantyka, funkcjonowanie” (2014 r., promotor prof. Atta Krawczuk). Zaintere-
sowania naukowe dotyczg gtéwnie frazeologii, komunikacji niewerbalnej, lingwistyki
korpusowej, glottodydaktyki, gramatyki. Dorobek naukowy to 30 artykutéw opubli-
kowanych w czasopismach naukowych, np.: O6pa3 nuxamoi nduHu 8 yKpaiHCoKili
i nonbeokiti ppazeonceii (2023, ,,Slavia Orientalis”, t. LXXII, nr 2); Pole frazeoseman-
tyczne smutek w jezyku polskim (na materiale frazeologii kinematycznej) (2019,
w: Z bliska i z daleka. Jezyk polski w badaniach jezykoznawcow Iwowskich i torun-
skich, pod red. M. Gebki-Wolak, A. Krawczuk, Torun); Mimiczny portret strachu w pol-
skiej i ukrainskiej frazeologii kinematycznej (2013, ,,Jezyk Polski” z. 3, t. XClll).

Doc. dr Olena Pelekhata od 1994 r. pracuje na stanowisku docenta Katedry
Jezykéw Stowianskich Przykarpackiego Uniwersytetu Narodowego im. Wasyla Ste-
fanyka w Iwano-Frankiwsku. Ukonczyta filologie rosyjska na Narodowym Uniwer-
sytecie im. Jurija Fedkowicza w Czerniowcach oraz polonistyke i ukrainistyke ze
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specjalizacjg ttumaczeniowg na Narodowym Uniwersytecie Lwowskim im. Iwana
Franki.

W 1994 roku uzyskata stopien naukowy doktora nauk humanistycznych oraz
w 1996 roku tytut naukowy docenta Katedry Jezykow Stowianskich. W 2016 roku
brata udziat w badaniach terenowych w ramach projektu ,,Mowa polska na Bu-
kowinie Karpackiej. Dokumentacja zanikajgcego dziedzictwa narodowego”
(prof. dr hab. Heleny Krasowskiej, IS PAN w Warszawie). W 2018 r. odbyta staz na-
ukowy poswiecony programowi badawczemu pt. ,,Jezyk polski w lwano-Frankiwsku
(dawnym Stanistawowie)” w IS PAN (grant Fundacji ,Pomoc Polakom na Wscho-
dzie”). W latach 2019-2020 profesor wizytujgcy w Akademii im. Jakuba z Para-
dyza w Gorzowie Wielkopolskim. Prowadzi badania dotyczgce polszczyzny w Galicji
Wschodniej ,,Jezyk polski w obwodzie iwanofrankiwskim”.

Dr Iryna Spatar — literaturoznawca, wyktadowczyni historii literatury polskiej,
pracuje w Katedrze Literatury Swiatowej i Literaturoznawstwa Poréwnawczego na
stanowisku docenta na Przykarpackim Uniwersytecie Narodowym. Stopien na-
ukowy doktora nauk humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa poréwnaw-
czego uzyskata w 2011 roku. Jest autorka monografii Eliza Orzeszkowa a literatura
ukrainska drugiej potowy XIX wieku: wektory komparatystyczne dialogu literac-
kiego, 2021.

Doc. dr Yuliia Stefanyshyn — ukrairiska polonistka, jezykoznawczyni, docentka
Katedry Filologii Polskiej na Narodowym Uniwersytecie Lwowskim im. Iwana Franki.
Studiowata filologie polska i ukrainskg na Uniwersytecie we Lwowie (2000—2005).
W latach 2008—-2009 ukoriczyta Podyplomowe Studia Kwalifikacyjne Nauczania Kul-
tury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego Uniwersytetu Slgskiego. Obronita prace
doktorska pod tytutem Innowacje frazeologiczne we wspdtczesnej prozie polskiej
(2016, promotor prof. Atta Krawczuk). Zainteresowania naukowe dotyczg frazeolo-
gii, stylistyki, jezyka medialnego, glottodydaktyki, przektadu. Dorobek naukowy to
21 artykutéw opublikowanych w czasopismach naukowych, np.: Frazeologia pol-
skich mtodziezowych tekstow literackich w nauczaniu Ukrairicow (2010, w: Tek-
sty i podteksty w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego — 2, pod red. G. Zarzyckiej
i G. Rudzinskiego, £tédz); Semantyczna i syntaktyczno-semantyczna derywacja fra-
zeologiczna w tekstach (na materiale wspdtczesnej prozy polskiej) (2019, w: Z bli-
ska i z daleka. Jezyk polski w badaniach jezykoznawcow Iwowskich i toruriskich,
pod red. M. Gebki-Wolak, A. Krawczuk, Torun); Funkcjonalne typy substytutow
w strukturze okazjonalnych innowacji frazeologicznych: interpretacja z uwzglednie-
niem aspektu glottodydaktycznego (2021, Ksztatcenie polonistyczne cudzoziemcow,
t. 88. Komunikacja — jezyk — kultura, pod red. E. Patuszynskiej i M. Gazego, t6dz).
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Grzegorz Chromik, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie

Ewa Czaplewska, Uniwersytet Gdanski

Marta Dabrowska, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie

Adam Dobaczewski, Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

Aneta Domagata, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie
Krzysztof Gajda, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Romuald Huszcza, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie / Uniwersytet Warszawski
Irena Jaros, Uniwersytet todzki

Beata Jarosz, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie

Lucyna Jankowiak, Instytut Slawistyki PAN

Aleksandra Janowska, Uniwersytet Slgski w Katowicach

Monika Kaczor, Uniwersytet Zielonogorski

Wojciech Kajtoch, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie

Iwona Kapron-Charzynska, Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu
Danuta Kepa-Figura, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie
Aleksander Kiklewicz, Uniwersytet Warmirnsko-Mazurski w Olsztynie

Anna Kisiel, Katholieke Universiteit Leuven (Belgia)

Matgorzata Kita, Uniwersytet Slaski w Katowicach

Krystyna Kleszczowa Uniwersytet Slgski w Katowicach

Marek Kochan, Uniwersytet SWPS

Mariusz Koper, Katolicki Uniwersytet Lubelski

Tomasz Korpysz, Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie
Anna Koztowska, Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie
Jadwiga Koztowska-Doda, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie
Helena Krasowska, Instytut Slawistyki PAN

Joanna Ku¢, Uniwersytet w Biatymstoku

Beata Kurytowicz, Uniwersytet w Biatymstoku

Tadeusz Lewaszkiewicz, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
Ewa Lipinska, Uniwersytet Jagielloniski w Krakowie

lwona Loewe, Uniwersytet Slaski w Katowicach

Izabela tuc, Uniwersytet Slgski w Katowicach

Alina Maciejewska, Uniwersytet w Siedlcach

Maciej Malinowski, Akademia Nauk Stosowanych w Nowym Saczu
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Barttomiej Maliszewski, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie

André Meinunger, Leibniz-Zentrum Allgemeine Sprachwissenschaft (Berlin, Niemcy)
Mirostaw Michalik, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
Stanistaw Milewski, Uniwersytet Gdanski

Zbystaw Muszynski, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie

Agnieszka Myszka, Uniwersytet Rzeszowski

Alina Naruszewicz-Duchlinska, Uniwersytet Warmirsko-Mazurski w Olsztynie
Aleksandra Niewiara, Uniwersytet Slaski w Katowicach

Jolanta Nocon, Uniwersytet Opolski

Jolanta Panasiuk, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie

Anna Piotrowicz-Krenc, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Renata Przybylska, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie

Bogustaw Skowronek, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
Stanistawa Sochacka, Instytut Slaski w Opolu

Irena Szczepankowska, Uniwersytet w Biatymstoku

Ewa Szkudlarek-Smiechowicz, Uniwersytet tédzki

Grzegorz Szpila, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie

Stawomir Sniatowski, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
Marta Rytko-Kurpiewska, Uniwersytet Gdanski

Jolanta Tambor, Szkota Jezyka i Kultury Polskiej, Uniwersytet Slgski w Katowicach
Elzbieta Uminska-Tyton, Uniwersytet todzki

Piotr Wierzchonr, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Alicja Witalisz, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

Magdalena Witaszek-Samborska, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
Aneta Wysocka, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie

Rafat Zarebski, Uniwersytet todzki

Monika Zasko-Zielinska, Uniwersytet Wroctawski

Anna Zielinska, Instytut Slawistyki PAN

Anna Zurek, Uniwersytet Wroctawski
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INFORMACJE DLA AUTOROW ,,PORADNIKA JEZYKOWEGO”

Prosimy Autorow o nadsytanie artykutdw, rozpraw, recenzji publikacji jezykoznawczych oraz spra-
wozdan z konferencji, sympozjéw i spotkan, poniewaz chcemy, aby ,,Poradnik Jezykowy” w sze-
rokim zakresie informowat o zyciu naukowym w kraju i za granica.

Uprzejmie prosimy Autoréw o przestrzeganie nastepujgcych zasad redakcyjnych:

Objetos¢ artykutu nie powinna przekraczaé 14 stron znormalizowanego maszynopisu
(ok. 25 000 znakdéw ze spacjami), objetos¢ recenzji zas — stron 7 (ok. 12 000 znakéw
ze spacjami).

Prosimy o dotgczenie do tekstu artykutu krotkiego (10 werséw) streszczenia i stéw klu-
czowych w jezyku polskim. Dotyczy to pozycji opublikowanych w rubrykach: Artykuty
i rozprawy, Objasnienia wyrazow i zwrotéw, Gramatyki / stowniki jezyka polskiego.
Streszczenie powinno zawiera¢: 1) uzasadnienie podjetych badan; 2) prezentacje uzyska-
nych wynikéw; 3) omdwienie zastosowanej metody badawczej.

W cudzystowie podajemy tytuty czasopism oraz cytaty — jezeli nie sg wyodrebnione
w inny sposéb (np. inng wielkoscig pisma).

Kursywa wyodrebniamy wszystkie omawiane wyrazy, zwroty i zdania, ponadto tytuty ksig-
zek i czesci prac, tzn. rozdziatow i artykutdw, oraz zwroty obcojezyczne wplecione w tekst
polski.

Podkreslenia tekstowe oznaczamy spacjg (druk rozstrzelony).
Znaczenie wyrazéw podajemy w tapkach “.

Prace nalezy dostarcza¢ w formie papierowej oraz wersji elektronicznej na konto: porad-
nikjezykowy@uw.edu.pl

Autoréw przysyfajacych swoje prace po raz pierwszy prosimy o czytelne podanie imie-
nia, nazwiska, tytutu naukowego lub zawodowego, numeru ORCID, nazwy osrodka na-
ukowego (przy ktérym chca afiliowad tekst artykutu), adresu prywatnego, adresu e-mail
i numeru telefonu. Pliki prosimy przysyta¢ w formacie edytora MS Word (*doc, *.rtf).

Autorzy sg zobowigzani do ztozenia o$wiadczenia o oryginalnosci autorskiej tekstow.

Redakcja nie zwraca tekstow niezamawianych.
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