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W ZESZYCIE

Zeszyt poswiecony jest nauczaniu jezyka polskiego jako obcego i jezykowi polskiemu za granica.
Pierwszym i bez watpienia najwazniejszym podrecznikiem dla szkét polskich w Brazylii byt ele-
mentarz Hieronima Durskiego z roku 1893, bedgcy podrecznikiem dwujezycznym, stuzgcym do
nauki jezyka polskiego i portugalskiego na poziomie elementarnym. Jest to dzieto wyjgtkowe, bo
dokumentujace jezyk, ktérego juz nie ma, i poswiadczajace formy archaiczne w jezyku zaréwno
polskim, jak i portugalskim.

Nauczanie jezyka polskiego w Czechach ma dtuga tradycje, jego poczatki siegajg potowy
XIX wieku. Podrecznikiem, w ktérym wyjgtkowo umiejetnie i konsekwentnie potgczono teorie
z praktyka, byt wydany w roku 1958 podrecznik Izy Saunovej. Publikacja stanowi propozycje no-
wego spojrzenia na nauczanie jezyka polskiego jako obcego.

Intencja Jerzego Schlaga, autora wydanej w roku 1734 we Wroctawiu niemieckiej gramatyki je-
zyka polskiego, byto napisanie podrecznika przystepnego dla mtodziezy niewprawnej w nauce
jezykdéw, zwtaszcza dla oséb nieznajgcych gramatyki tacinskiej. Oznaczato to przede wszystkim
odrzucenie dominujgcego we wczesniejszych gramatykach schematu opisu jezyka w duchu gra-
matyki tacidskiej, ponadto rezygnacje z terminologii faciriskiej, réwniez z ttumaczenia terminéw
facinskich na jezyki narodowe.

Analiza tekstow pisanych po polsku w przestrzeni publicznej londynskiej dzielnicy Ealing dostar-
cza istotnych informacji dotyczacych funkgji jezyka polskiego w kontekscie anglojezycznym, jak
i statusu polszczyzny na tle dominujgcego jezyka angielskiego oraz innych jezykdéw uzywanych
w wieloetnicznym Londynie.

Wyraznie wzrastajgca w ostatnim czasie liczba cudzoziemcdw ksztatcgcych sie w szkotach i na
uczelniach w Polsce skfania do sprawdzenia, w jakim zakresie socjolekt mtodziezy — z uwagi na
socjalizujaca funkcje slangu mtodziezowego i jego doniostg role w ksztattowaniu tozsamosci mto-
dych ludzi — obecny jest w podrecznikach kursowych przeznaczonych dla tej grupy odbiorcow.

WSsréd imigrantéw w Polsce duzg grupe stanowig dzieci. W zwigzku z diagnozowaniem zaburzen
mowy wazne jest badanie umiejetnosci jezykowych dzieci dwu- i wielojezycznych w zakresie po-
szczegblnych podsystemow, w tym poziomu kompetencji sktadniowe;.

Stowa kluczowe: podreczniki do nauki jezyka polskiego — gramatyki jezyka polskiego — Brazylia
— Czechy — Slgsk — Hieronim Durski — Iza Saunova — Jerzy Schlag — jezyk polski za granicg — jezyk
polonijny — brazylijskie stownictwo polonijne — stownictwo archaiczne — terminologia grama-
tyczna — pejzaz jezykowy — tozsamos¢ — glottodydaktyka — jezyk mtodziezy — slang mtodziezowy
— socjolekt — dwujezycznos¢ — rozwdj mowy dziecka — podsystem sktadniowy.
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HIERONIM DURSKI
(OJCIEC SZKOLNICTWA POLSKIEGO W BRAZYLII)
| JEGO ELEMENTARZ DLA POLSKICH SZKOt W BRAZYLII
W JEZYKU POLSKIM | PORTUGALSKIM

1. WPROWADZENIE

Na przetomie XIX i XX wieku, po zniesieniu niewolnictwa, Brazylia przyjeta okoto
5 milionéw osadnikéw z Europy i Azji w celu zasiedlenia potudniowych standw kraju
(Parana, Santa Catarina i Rio Grande do Sul). Zaproszenie skierowane byto gtéwnie
do rolnikdw, ktdérzy mieli stworzy¢ nowe kolonie moggace zapewnic zywnos$¢ miesz-
karicom stale rozrastajgcych sie miast. Wérdd osadnikow przewazali Wtosi i Por-
tugalczycy, ale byli réwniez: Niemcy, Holendrzy, Japonczycy, Hiszpanie oraz Polacy
i Ukraincy z dawnych ziem polskich. Ze wzgledu na brak polskich dokumentéw rol-
nicy polscy czesto brani byli za obywateli austriackich lub rosyjskich, a ich doktadna
liczba nigdy nie zostata ustalona (dane wahajg sie od 120 do 200 tys. osdb).

Sytuacja osadnikéw w Brazylii w latach 1869-1938 nie sprzyjata asymilacji
przybyszéw, ktorych osiedlono w gtebi brazylijskiej puszczy, gdzie musieli zmierzy¢
sie z nowymi realiami zycia. Dopiero rodzgce sie panstwo brazylijskie nie zapew-
niato kolonistom dostepu do edukacji, brakowato infrastruktury i opieki medycz-
nej. Wszystko to spowodowato, ze spotecznosci przybyszow z Europy rozwijaty sie
w izolacji, zachowujac swoje tradycje i jezyki narodowe (etniczne) w ich réznych
odmianach?.

W nowo powstatej republice ludno$¢ mogta postugiwac sie jezykami rdzennymi,
a od nowo przybytych osadnikéw nie wymagano znajomosci portugalszczyzny. W wy-
niku tego w éwczesnej Brazylii powstata bardzo szczegdlna sytuacja wielojezycznosci
i wielokulturowosci. Przez prawie 70 lat Polacy, ktérzy wyemigrowali do Brazylii, mogli

1 Zob. Miodunka 2003: 32-47.
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8 IZABELA STAPOR

médwié po polsku, chodzi¢ do polskiego kosciota i posyta¢ dzieci do polskiej szkoty?.
Zrédta podaja, ze w 1937 roku dziatato w Brazylii 349 takich szkét (w wiekszosci pod-
stawowych, ale byto takze kilka Srednich)3. Wolnos¢ jezykowa przyczynita sie do tego,
ze juz pod koniec wieku XIX w Kurytybie (gtéwnym skupisku Polonii brazylijskiej) za-
czety ukazywac sie polskie czasopisma i podreczniki do nauki jezyka polskiego.

Pierwszym i bez watpienia najwazniejszym podrecznikiem dla polskich szkét
w Brazylii byta ksigzeczka Hieronima Durskiego z 1893* roku zatytutowana Ele-
mentarz dla Polskich Szkét w Brazylii w jezyku polskim i portugalskim; uzyteczny
takze dla kazdego Polaka nowo przybytego tu do tego kraju i chcgcego sie zapoznac
z mowgq krajowgq. Jest to podrecznik dwujezyczny, stuzgcy do nauki jezyka polskiego
i portugalskiego na poziomie elementarnym. To ciekawe i pionierskie rozwigzanie
zaproponowane przez Durskiego wynikato zapewne z jego swiadomosci, ze Polacy
nie chcieli posytac dzieci do portugalskich szkot, a autor podrecznika zdawat sobie
sprawe z zalet znajomosci jezyka portugalskiego®. O potrzebie edukacji dzieci pol-
skich osadnikéw Durski wspomina w Przedmowie:

Polacy! czyncie postepy ze Swiatem; uczcie sie — bo kto czytaé, pisa¢ i rachowac nie umie,
jest tylko pdt a nie catym cztowiekiem.

Mato ten Elementarz zawiera, ale nauczcie sie dobrze tego, a zareczam wam, ze to mato,
wiele wam pomoze do dalszego ksztatcenia sie (Durski 1893: VI-VII).

Sam Hieronim Durski bez watpienia byt jednostkg wybitng, zastuzong dla szkolnic-
twa w Brazylii® — w literaturze przedmiotu czesto okresla sie go mianem ,,0jca szkol-
nictwa polskiego w Paranie” lub ,,0jca szkolnictwa polskiego w Brazylii”. Urodzit sie
w 1817 r. (lub 24 1X 1824 r.) w Poznaniu, zmart w 1903 (lub 1905) r. w Campo Largo

2 Dopiero w 1938 roku rzad Getulio Vargasa wydat dekret o ustanowieniu jezyka portugalskiego
jedynym jezykiem narodowym, co przyczynito sie do likwidacji szkét etnicznych i ograniczenia drukow
w jezykach wernakularnych.

3 Najstarszymi byty Kolegium im. M. Kopernika w Marechal Mallet oraz Kolegium im. H. Sienkie-
wicza w Kurytybie. Ksztatcono w nich m.in. przysztych nauczycieli jezyka polskiego w Brazylii.

4 Podrecznik byt opracowany juz w 1891 roku, na co wskazuje adnotacja: ,Batel-Kurityba,
17-go pazdziernika 1891” pod Przedmowgq. Prawdopodobnie z tego powodu w niektérych opracowa-
niach pojawita sie teoria, ze Durski wydat dwa odrebne podreczniki: pierwszy w 1891 roku w Kurytybie,
a drugi w 1893 roku w Poznaniu (por. Ciurus 1977: 20). Jest to mato prawdopodobne, gdyz o grama-
tyce z 1891 roku brak jakichkolwiek danych, nie notuje jej Bibliografia Estreichera, por. https://www.
estreicher.uj.edu.pl/xixwieku/baza/wpis/?sort=tytul&order=-1&id=594858&0ffset=58260&index=6.
Zdaniem K. Orzet-Deren podrecznik Durskiego byt polskim podrecznikiem ttumaczonym na portu-
galski, dostepnym w dwdch wersjach: dla dzieci i dla dorostych (Orzet-Derent 2013: 45). Wydaje sie
jednak, ze nalezy uznac te hipotezy za bezpodstawne.

> Dodatkowym czynnikiem przemawiajgcym za stworzeniem podrecznika dwujezycznego magt
byc¢ fakt, ze znakomitg wiekszo$¢ polskich osadnikdéw w Brazylii stanowili analfabeci. Durski, poniewaz
zdawat sobie sprawe z potrzeb polskich emigrantow, opracowat ksigzke pozwalajacg na szybkie opa-
nowanie czytania i pisania (Durski 1893: VI).

6 Jedna z ulic w Kurytybie zostata nazwana jego imieniem.
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w Brazylii. O jego zyciu w Polsce wiemy niewiele, skgpe dane $wiadczg jednak, ze
do wyjazdu do Brazylii mogta go zmusi¢ trudna sytuacja polityczna Polakéw pod za-
borami i upadek nadziei na odzyskanie przez Polske niepodlegtosci. Wiadomo, ze
wyemigrowat wraz z rodzing w 1851 roku i poczatkowo osiedlit sie w Célonia Dona
Francisca (obecnie Joinville”), gdzie wiekszos¢ stanowili imigranci z Niemiec. Durski
z wyksztatcenia byt muzykiem i uczyt w niemieckich szkofach w stanie Santa Cata-
rina. W 1863 r., na wies¢ o licznym przybyciu Polakdw do Brazylii, przenidst sie do
stanu Parana, a w 1876 r. (lub 1877) zatozyt — prawdopodobnie na zlecenie éwcze-
snego prezydenta Parany, ktérym byt Adolfo Lamenha Lins — pierwszg polska szkote
publiczng w kolonii Orleans nieopodal Kurytyby (Wachowicz, Malczewski 2000: 84).
Durski — znajac juz wéwczas jezyk portugalski — prowadzit z powodzeniem szkote, do
ktérej uczeszczaty zaréwno polskie, jak i brazylijskie dzieci. Mimo emigracji utrzymy-
wat kontakty ze srodowiskiem polskim w Europie, sprowadzat z Polski prase i ksigzki®.

2. ELEMENTARZ HIERONIMA DURSKIEGO

Podrecznik napisany przez Durskiego liczy facznie 118 stron (na stronach I-VIlI znaj-
duja sie wizerunki $w. Wojciecha i Sw. Floriana, spis tresci i Przedmowa; sam elemen-
tarz obejmuje strony 1-110) i powstat z myslg o uczniach brazylijskich, ale wydany
zostat w Poznaniu (z ktérego — jak wspomniano — wywodzit sie autor) w drukarni
»Kuriera Poznanskiego” w liczbie 3 tysiecy egzemplarzy®. Zleceniodawcy i wydawcg
byt Karol Szulc (wydawca pierwszego polskiego czasopisma w Kurytybie — ,Gazety
Polskiej w Brazylii”), ktdremu Durski dziekuje w Przedmowie.
Do napisania podrecznika tego typu sktonity autora:
— brak ksigzki, ktéra pomogtaby nauczycielom w Brazylii uczy¢ polskie dzieci,
— niedopasowanie polskich podrecznikéw, takich jak ,Elementarz Poznanski”®
i ,ksigzki szkdlne przez K. Krasinskiego”!?, do realiéw brazylijskich,

7 Durski uchodzi réwniez za wspotzatozyciela miasta Joinville.

8 O roli H. Durskiego w rozwoju szkolnictwa polskiego w Brazylii wspomina W. Breowicz: , Dzieje
zorganizowanego szkolnictwa polonijnego w Brazylii zaczety sie w roku 1876, kiedy to na podkurytyb-
skiej kolonii Olredes nauczyciel Hieronim Durski, autor pierwszego elementarza dla szkotek polskich
w Brazylii, zatozyt szkote polska” (Breowicz 1961: 120). Por. rdwniez Dambek 2010: 62—71.

9 Jak podaje R. Wachowicz, juz w latach 70. XX wieku byta to niezwykle rzadka pozycja, wspo-
minat o 2-3 zachowanych egzemplarzach (Wachowicz 1970: 22). Dzisiaj jedyny znany mi egzemplarz
znajduje sie w Bibliotece Ossolineum we Wroctawiu (sygn. 1988-D-574), nie znalaztam pozycji w ar-
chiwach brazylijskich w Kurytybie, w Archiwum Polonijnym zgromadzenia ksiezy wincentyndw jest
tylko skan pierwszej strony.

10 Elementarz polski poznariski: utozony podtug mieszanej metody pisania i czytania, opartej na
gtosowaniu, Poznan, R. Szymanski, 1888 (wersja online: https://polona.pl/preview/9cfa3fe4-77ba-
-4418-bacd-3dbd8ea8a830).

11 By¢ moze chodzi o podrecznik A.S. Krasinskiego pt. Gramatyka polska dla dzieci krétko zebrana
wydawany wielokrotnie w Wilnie w latach 1836-1859.

PORADNIK JEZYKOWY 3/2024



10 IZABELA STAPOR

— brak podrecznikéw do nauki portugalskiego dostosowanych do potrzeb Pola-
kéw, ktdrzy nie znaja tego jezyka,
— che¢ pomocy nie tylko dzieciom, lecz takze nowo przybytym dorostym osadni-

kom (por. Durski 1893: V-VI)12,

Autor przyjmuje powszechng wéwczas metodologie polegajgcg na przechodze-
niu ,,od fatwego — do trudniejszego; od bliskiego — do odlegtego; od znajomego — do
nieznajomego; od pojedynczego — do ztozonego przedmiotu” (Durski 1893: VI). No-
woczesne i wiasciwe podejscie reprezentuje Durski w zakresie nauczania fonetyki,
gdzie za najwazniejszg uznaje nauke gtosek (nie znajomosc liter, ktdre majg w pol-
skim i portugalskim rézne brzmienie) i wymowy w obu jezykach: ,Przeto nie od A,
B, C, i t. d. uczy¢ pisac i czytaé, ani tez sylabizowa¢ wyrazy; tylko brzmienie liter tak
w polskiej, jak i w portugalskiej mowie; bo ta metoda jest przez wszystkich znaw-
cOw za najlepszg uznana i przez zarzady szkolne potwierdzona” (Durski 1893: VI).
Swiadczy to o dobrej znajomosci literatury pedagogicznej i dwczesnych podreczni-
kéw do nauki jezyka polskiego, co z kolei przemawiatoby za tym, ze juz w Wielkopol-
sce Durski byt nauczycielem, niewykluczone, ze uczyt réwniez jezyka polskiego. Znat
Elementarz polski poznariski (szata graficzna podrecznika Durskiego bardzo przypo-
mina opracowanie poznanskie) i podrecznik Krasinskiego, musiat zna¢ elementarze
portugalskie i z nich korzysta¢, chociaz zadnego nie przytacza. Szczegétowa analiza
podrecznika Durskiego dowodzi, ze musiat tez inspirowac sie Elementarzem polskim
dla katolickich szkof'® oraz podrecznikiem ABC czyli nauka czytania®.

Autor zaznacza, ze podrecznik ma nie do korica konsekwentny uktad, a decyzje
o wykorzystaniu poszczegdlnych tresci zostawia nauczycielom. Podkresla rowniez,
ze niektdre dzieci uczg sie szybciej, a innym nalezy poswieci¢ wiecej uwagi. Tym
samym zdaje sobie sprawe z koniecznosci indywidualnego podejscia do uczniow
i ich potrzeb.

Durski rozumie réwniez nietypowe zadania, jakie ma spetnia¢ podrecznik dwu-
jezyczny dla dzieci wychowywanych na obczyznie w dwdch swiatach i w dwdch
jezykach. Koniecznos$¢ znajomosci zaréwno jezyka polskiego, jak i portugalskiego
wyjasnia w stowach skierowanych do uczniéw:

12 Jednoczesnie tworca elementarza zaznacza, ze jest to podrecznik elementarny (podstawowy),
ktéry ma stuzy¢ jako pierwsza pomoc dla chcgcych poznaé podstawy jezyka portugalskiego, dopdki nie
pojawi sie lepsze opracowanie (Durski 1893: VI).

13 Podrozdziaty z podrecznika Durskiego — Wyrazy ztozone (s. 22), Wyrazy wielozgtoskowe (s. 24)
— zawierajg te same przyktady, co Elementarz polski dla katolickich szkot wiejskich i miejskich w Wiel-
kim Ksiestwie Poznariskiem, oprac. K. tukaszewski, Leszno—Gniezno 1844 (wersja dostepna online:
https://zbc.uz.zgora.pl/dlibra/publication/24637/edition/21746/content).

14 Czytanka pt. Czesci ciata ludzkiego (s. 26) lub jej fragmenty pochodza prawdopodobnie z ABC,
czyli nauka czytania i pisania. Wytozyt... August Jeske, Warszawa 1873 (online dostepne jest wydanie 2
podrecznika: http://pbc.up.krakow.pl/dlibra/doccontent?id=5205).
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Moje drogie dzieci polskie! Teraz do was sie odzywam. Niektdre z was urodzity sie w Europie,
ainne tu w Brazylii. Wszyscy jestescie Polakami-Brazylianami— bo ta ziemia, na ktérej pracu-
jecie, jest waszg wtasnoscig i daje wam utrzymanie; jest zatém waszg ojczyzna.

Swietym obowiazkiem jest kazdego Polaka, aby przede wszystkiém znat swéj jezyk, t.j. umiat
czytadi pisac po polsku, i Pana Boga chwali¢ jak go jego dobra matka nauczyta (Durski 1893: 36).

Poniewaz mowa portugalska jest mowa krajowa czyli nacjonalng, a zatém powinnismy sie
uczy¢ téj mowy (Durski 1893: 37).

Elementarz... sktada sie z dwdch zasadniczych czesci: polskiej (s. 1-40) i portugal-
skiej (s. 40—80). Dodatkowo dotgczono przydatne dla osadnikdw rozmoéwki dwuje-
zyczne, katechizm z podstawowymi modlitwami w dwdch wersjach jezykowych, spis
brazylijskich miar i monet (s. 81-96) oraz ¢wiczenia praktyczne z pisania (s. 97-110).
Kazda z gtéwnych czesci (polska i portugalska) zawiera:

— nauke alfabetu i gtosek, zasad ortografii, przy czym czes¢ portugalska jest bar-
dziej szczegdtowa (autor zapisuje ,,fonetycznie” wymowe portugalskich gtosek

i wyrazow)?®,

— nauke czytania i pisania pojedynczych wyrazow,
— nauke czytania i pisania zdan.

O ile rozdziaty poswiecone nauce jezyka polskiego nie odbiegajg od tresci ele-
mentarzy polskich wydawanych wéweczas na terenach dawnej Polski (dotyczg opisu
cztowieka, jego ciata, duszy i mowy), o tyle czes$¢ portugalska ma juz cechy charak-
terystyczne dla podrecznikdw do nauki jezyka obcego.

Przede wszystkim autor przywigzuje duzg wage do poprawnej wymowy portu-
galskich gtosek — opisuje szczegdtowo artykulacje kazdej z nich. Przytaczajac przy-
ktady wyrazdow, podaje tez ich wymowe, np.: ,,casa, dom, czytaj kaza” (por. rys. 1).

Do opisu portugalskich liter i dzwiekdw stosuje réwniez spolszczone terminy,
ktére wystepujg w portugalszczyznie, np. cedyla (port.'® cedilha), ktérych brak w je-
zyku polskim. Postuguje sie rowniez wymiennie terminami: samogfoski i wokale
(port. vogal), spotgtoski i konsonanty (port. consoante), co z pewnoscig pomagato
w szybszym opanowaniu przez dzieci portugalskich stéw.

Réwnoczesnie Durski postuguje sie juz terminami portugalskimi (niespolszczo-
nymi), wyjasnia je jednak po polsku:

Monosyllabos!” —nazywaja sie wyrazy ztozone tylko z jedné;j sylaby, jako to: ar (powie-
trze), dér (bdl), pé (noga) (Durski 1893: 41).

15 Durski wyjasnia podstawowe portugalskie terminy gramatyczne i wskazuje, jak je stosowac,
zaznacza tez, ze btedna interpretacja znakdw diakrytycznych spowoduje btedng wymowe.

16 W artykule stosuje skrét port. na oznaczenie jezyka portugalskiego w wariancie brazylijskim.

17 Warto zaznaczy¢, ze wyrazy portugalskie odpowiadajg zapisowi jezyka portugalskiego z korica
XIX w., obecnie wyrazy te majg inng ortografie, np. daw. port. dithongo = wspétczesne ditongo.
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Dithongo—jestsylaba ztozona z dwdch samogtosek, u. p. cau-sa (czytaj kauza, przyczyna),
pei-to (czytaj pejto, piersi).

Te dyftongi dzielg sie na pojedyncze i nosowe. Dithongo simples pojedynczy czyli czysty jest
ten, ktory sie sktada z dwdch samogtosek, jak: céo (seo, niebo), lei (lej, prawo). — Dithongo
nasal —nosowy, jest ten, ktory tworzy gtos nosowy, co zdaje sie jakoby czes¢ gtosu byta wy-
dana przez nos; n.p. 13 (wetna), mao (czytaj ma, reka), pdo (pa, chleb) (Durski 1893: 42).

Rysunek 1. Uwagi nad brzmieniem niektérych wspétgtosek (Durski 1893: 43)

NGB E e e i

nad brzmieniem niekiéryeh wspélglosek.

¢ — brzmi jak s przed e, i, y; n. p. Cen-to (czy-
taj sento), sto; ci-da-de (czytaj sidade), mia-
sto; cy-lin-dro (czytaj sylindro), cylinder.

¢ — brzmi jak % przed a, o, u; n. p. casa, dom,
czytaj kaza; caro, drogie, ezytaj karo; cabra
koza, czytaj kabra; copo, szklanka, czytaj
kopo; cume, wierzcholek, czytaj kume.

¢ — z cedyla, czyli haczykiem przed a, o, u, brzmi
jak s, n. p. raca, rasa; brago, reka, czytaj
braso; acude czytaj asude.

Zdarza sie rowniez, ze polskie ekwiwalenty portugalskich termindw umieszczane sg
w nawiasach, np.:

Dithongos puros (czyste).

Ae — animaes, zwierzeta; na-tu-raes, naturalne.

Ai — mais, wiecéj; pais, rodzice; rai-o, piorun (Durski 1893: 42).
Dithongos nasaes (nosowe).

A albo Aa — 13, wetna; ir-m3a’8, siostra; ma-c3, jabtko.

Ao — m3o (czytaj ma), reka; licdo (lisg), lekcyja (Durski 1893: 43).

Na kolejnych stronach elementarza wyrazy portugalskie sg stosowane wymien-
nie z polskimi, co pozwala polskim uczniom na oswojenie sie z zapisem i wymowg
tych pierwszych, por.:

Signaes de pontuacdo — Znaki pisarskie.

Sa te same jak w polskiéj mowie. | tak:

Virgula (,) przecinek.

Ponto e virgula (;) srednik.

Dous? pontos (:) dwukropek.

Ponto final (.) kropka.

Ponto de interrogagdo (?) znak zapytania, albo pytanik (Durski 1893: 46).

18 Poprawnie: irmd.
19 Dawna postac liczebnika dois.
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Poczatkowe lekcje zachowujg ten sam format, w ktérym uczniowie opanowujg
sylaby, a pdzniej cate konstrukcje zawierajgce te sylaby (por. rys. 2):

Rysunek 2. Fragment lekcji 4. (Durski 1893: 50)

4-ta ligio. — 4-ta lekeyja.
~da fa ja (zja)
foi, fé, fi-a, fi-ei, fi-a-va, ba-fo, bi-fe, dai, de-vo,
da-do, de-ve, doi-do, de-veu, do-eu, j4, ve-ja,
bei-jo, bei-jou, - bei-ji, viaja.
eu fui e vi  ja poszedtem i widziatem
a ave voou ptak zleciat
vio o vovd widziat dziadus

Ciekawym i uzytecznym fragmentem podrecznika jest zestawienie imion portu-
galskich i ich polskich ekwiwalentéw, np.: ,Addo, Adam [...]. Adolpho, Adolf. Alexan-
dre, Aleksander [...]. André, Andrzéj [...]. Estevao, Szczepan [...]. Francisco, Franciszek
[...] José, Jozef [...]. Margarida, Matgorzata” (Durski 1893: 63). Zjawisko ttumaczenia
portugalskich nazw wtasnych na polski jest zjawiskiem typowym dla grup osiedlen-
czych, czego dowodzg funkcjonujgce np. w brazylijskich gazetach polonijnych antropo-
nimy: Henryk (port. Henrique), Mikotaj (port. Nicolau), czy toponimy: Swieta Barbara
(port. Santa Barbara), Swiety Mateusz / Mateusz (port. SGo Mateo), Swieta Katarzyna
(port. Santa Catharina) (por. Stagpor 2017: 285—-298).

Réwnie interesujgce sg fragmenty dotyczgce nazewnictwa zwigzanego z przy-
roda, ktore takze odzwierciedlajg zycie w nowych, nieznanych dotychczas realiach.
Obok bowiem znajomych i powszechnie uzywanych nazw zwierzat gospodarczych,
jak: ,kon, cavallo; wot, boi; krowa, vacca” (Durski 1893: 65), wymieniono w pod-
reczniku rowniez zwierzeta, ktorych nazw nie przetozono na polski (poniewaz nie
byto wéwczas w polszczyznie ich odpowiednikéw lub byty one nieznane autorowi
ksigzki). Chodzi np. o: 0 quati ‘ostronos’, o tatu ‘pancernik’; zwierze, z ktérym Durski
miat pewien problem, to tamandua, ktérego nazwe przetozyt jako ,,mréwkolew albo
mréwkojad” (Durski 1893: 65). O trudnosciach z przettumaczeniem nazw przyrod-
niczych swiadczy réwniez ponizszy fragment:

Najpospoliciéj znane z dzikiego ptactwa s3: kuropatwy (perdizes), wiele gatunkéw kur, jako:
jacutinga, jacu, macucu, sara cura?® i inne. Dalej sa znajome papugi (papagaios) rozmaitego
gatunku co do wielkosci i réznosci koloru ich piér czyli pierza (Durski 1893: 66—67).

20 Jacutinga to grdacz czarnoczelny (ptak z rodziny czubaczy), jact i macucti to nazwy ptakéw z ro-
dziny czubaczy, po polsku okreslane ogdlnie nazwa penelopa (por. https://www.wikiaves.com.br/wiki/ja-
cuguacu), sara cura to chruscielak sniady (por. https://en.wikipedia.org/wiki/Slaty-breasted_wood_rail).
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Od potowy podrecznika caty tekst pisany jest w jezyku portugalskim (dotyczy
to réwniez opisdéw zwierzat), a tylko trudniejsze wyrazy majg podane w nawiasach
polskie ttumaczenie, por.:

O periquito é um papagaio pequeno, bonito e muito mango. A nambu é uma qualidade da
gallinha silvestre (dzikich). O beija-flor (koliber) é mui pequeno, porém (lecz) muito lindo pas-
saro. Ha muitas qualidades déstes passaros — tanto em seu tamanho, como tambem e em
differentes cores. O bemtevi (dobrze widziat) é tambem um passaro?! (Durski 1893: 66—67).

Oryginalnie wyglada fragment dotyczacy roslin, ktére dzieci znajg ze swojego
otoczenia. Obok jabtoni (port. macieira) i sliwy (port. ameixieira) pojawiajg sie row-
niez: drzewo cytrynowe (port. limoeiro), figowe (port. figueira) i pomarariczowe
(port. laranjeira), kawa (port. cafeeiro), ktérych prdzno szukaé w tradycyjnych pol-
skich elementarzach. Sam autor zdaje sobie sprawe z realiéw zycia ucznidéw i stara
sie przystosowac podrecznik do tej wyjatkowej sytuacji. Rozumie jednak, ze nie
wszystkie nazwy moze wyjasni¢ po polsku:

Oprocz tych drzéw znajduje sie jeszcze wiele innych drzéw owocowych, ktérych nazwiska
w polskim jezyku nie s3 jeszcze znane i tylko tutejsze imiona ich wtasne sg uzywane. | tak:
Arraca??, Jabuticabeira (Jabuticaba)?? i wliele] i[nnych] (Durski 1893: 68).

W podreczniku znajdujg sie rowniez zadania polegajgce na przettumaczeniu
zdan na jezyk polski oraz Zbidr rozmaitych pojedynczych stow (s. 69-81). Stowni-
czek polsko-portugalski zawiera nazwy najwazniejszych produktéw spozywczych,
narzedzi i materiatdw potrzebnych w gospodarstwie, nazwy domu i jego czesci,
sprzetow domowych, naczyn kuchennych. Znajdziemy tam tez liste podstawowych
przymiotnikow, liczebnikéw (gtéwnych, porzgdkowych i utamkowych), czasownikéow
i przystéwkow.

Dla oséb dorostych, ktére chciatyby samodzielnie poznac jezyk portugalski, do-
taczono do podrecznika Niektore rozmowy dla poczgtkujgcych (s. 81-85).

Stosunkowo rozbudowana jest czes¢ ksigzki zatytutowana Katechizm (s. 85-95),
zawierajgca podstawowe modlitwy w jezyku polskim i portugalskim, co pomagato

21 Periquito [Brotogeris, prawdopodobnie stadniczka spizowa, chociaz w tej rodzinie wystepuje
wiele réznych odmian — 1.S.] jest matg papugg, tadna i bardzo delikatng. Nambu [Crypturellus parvi-
rostris, brak polskiej nazwy — 1.S.] to odmiana dzikiej gesi. Koliber jest bardzo matym, lecz pieknym
ptakiem. Jest wiele rodzajow tych ptakow — w zaleznosci od rozmiaru, ale takze od koloru. Bemtevi
[Pitangus sulphuratos — 1.S.] jest rowniez ptakiem” (ttumaczenie wtasne).

22 prawdopodobnie chodzi o drzewo lisciaste arag¢d-d’dgua (Terminalia kuhlmannii), drzewo
z rodziny trudziczkowatych (Combretaceae), por. https://pt.wikipedia.org/wiki/Ara%C3%A7%C3%A1-
-d%27%C3%Algua.

23 Drzewo owocowe z rodziny mirtowatych (Myrtaceae), por. https://pt.wikipedia.org/wiki/Ja-
buticaba.
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osadnikom polskim uczestniczyé w portugalskojezycznych mszach i nabozenstwach
(gdyz nie w kazdej miejscowosci byt polski kosciot)?*. Materiat ten dowodzi, jak duzg
role odgrywaty wiara i kosciét w zyciu osadnikéw. Nawet dzisiaj w wielu domach
potomkow kolonistéw polskich znajdujg sie obrazy Matki Boskiej Czestochowskiej,
a w wielu parafiach postuge duszpasterska sprawujg ksieza z Polski.

Ksigzke zamykajg wiadomosci praktyczne: spis obowigzujgcych miar i wag, kurs
waluty brazylijskiej i ¢wiczenia praktyczne z pisowni.

3. StOWNICTWO POLONIJNE
W ELEMENTARZU HIERONIMA DURSKIEGO

Wspomniano juz wczesniej o nazwach portugalskich zwierzat i roslin, ktdrych prze-
tozenie na jezyk polski byto trudne lub wrecz niemozliwe. W takich wypadkach
Durski stosowat czesto wyraz bliskoznaczny lub po prostu nie podawat polskiego od-
powiednika jakiego$ stowa i zostawiat nazwe oryginalng w postaci cytatu?®, rzadziej
korzystat z nazwy spolszczonej. To zjawisko charakterystyczne dla kazdego jezyka
funkcjonujacego poza granicami kraju. W okresie poznawania przez osadnikdéw no-
wych, egzotycznych realidw zycia ksztattuje sie odmiana jezyka polonijnego, w tym
wypadku — jezyka polskiego z potudniowej Brazylii. Jednym z elementéw, w ktérym
najszybciej wida¢ interferencje jezyka kraju osiedlenia, jest stownictwo. Wptyw ten
jest nieunikniony réwniez na innych ptaszczyznach, w szczegdlnosci w jezyku mé-
wionym, ale nawet w elementarzu, ktéry zostat napisany poprawng polszczyzng,
mozna zauwazy¢ stownictwo polonijne.

W ponizszej tabeli 1 zebrano wyrazy polonijne?®, ktére pojawity sie w podrecz-
niku Durskiego. Dotyczg one przede wszystkim tematyki poruszanej w elementarzu,

24 Znalazty sie wérdd nich: Modlitwa Pariska czyli Ojcze nasz, Pozdrowienia Pariskie czyli Zdro-
was Maryja, Bqdz pozdrowiona Krélowo, Spowiedz powszechna, Sktad Apostolski czyli Wierze, Dzie-
siec¢ przykazan Boskich, Pie¢ przykazan koscielnych, Sakramenta sw., Cnoty Boskie czyli teologiczne,
Cnoty kardynalne czyli gtdwne, Uczynki mitosierne co do ciata, Uczynki mitosierne co do duszy, Grzechy
gtéwne, Cnoty moralne siedmiu grzechom gtdwnym przeciwne, Grzechy przeciwko Duchowi Swietemu,
Grzechy wotajqgce o pomste do nieba, Ostateczne rzeczy oczekujqce cztowieka.

25 O cytatach i ich rodzajach (oraz kalkach i zapozyczeniach) zob. szerzej Sekowska 1994: 42—-46;
Dubisz 2014: 65-77.

26 Przez wyraz polonijny rozumiem kazda jednostke leksykalng, ktéra powstata w wyniku kon-
taktu i interferencji jezykéw polskiego i portugalskiego, tzn. wyrazy portugalskie zaadaptowane (fone-
tycznie lub gramatycznie) do systemu jezyka polskiego oraz polonijne formacje stowotwoércze (utwo-
rzone od podstaw polonijnych) (zob. Sfownik wyrazéw polonijnych 1988: 22—-26). Poniewaz podrecznik
Durskiego jest dzietem dwujezycznym, w ktérym jezyk polski i portugalski sie przeplataja, to biore pod
uwage tylko te wyrazy, ktére pojawiaja sie w cytatach polskojezycznych i wykazujg znamiona wyrazéw
przyswojonych (na co wskazujg cytaty). Nie biore natomiast pod uwage wyrazoéw portugalskich wtra-
conych do tekstow polskich, ale zapisanych w nawiasach.
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tzn. jezyka i jego nauki, przyrody, zycia codziennego. Najczesciej odnoszg sie do no-
wych, nieznanych przedmiotéw i zjawisk, wida¢ jednak, ze zostaty juz zaadaptowane

do polszczyzny i traktowane sg jak inne wyrazy polskie.

Tabela 1. Wyrazy polonijne zwigzane z przyrodg w Elementarzu... H. Durskiego

Wyraz polonijny?

Podstawa

Cytat?

aipi ‘odmiana manioku’®

port. aipim ‘odmiana

manioku’ < tupi aipid

toma o aipim | | wez aipi® (s. 52)

gujaba ‘owoc gujawy’

port. goiaba ‘owoc
gujawy’ < hisz.
guayaba

pague as quatro goiabas | | zaptac cztery
gujaby (s.57)

kazju ‘nerkowiec’

port. caju ‘nerkowiec’

< tupi akait

0 caju é muito bom (bg) || kazju jest bardzo
smaczny (dobry) owoc (s. 57)

mandiokowa

‘maniokowa’ (tu: maka)

polon. br. mandioka
‘maniok’ < port.
mandioca <

tupi mandioka

Ile kosztuje jeden alkier... faryny
mandiokowy? || Quanto custa um alqueire
de farinha de mandioca? (s. 74)

miko ‘gatunek matpy’

port. mico ‘gatunek
matpy’ < hisz. mico

mico é o mesmo que macaco || miko jest takze
matpa (s. 58)

milowa ‘kukurydziana’

(tu: maka)

polon. br. milio
‘kukurydza’ < port.
milho < tac. milium

lle kosztuje jeden alkier (40 kilos) faryny
milowy (z kukurydzy)? | | Quanto custa
um alqueire de farinha de melho (sic!)? (s. 74)

roma ‘granat’

port. romd ‘granat’

que bella roma! || jaka $liczna roma (romi3 jest
owoc podobny do gruszki) (s. 56)

tatu ‘pancernik’

port. tatu ‘pancernik’
< tupi tatu

veja o tatu || patrz - oto tatu (s.51)

ziambo ‘czapetka
jambos’®

port. jambo <
tupi iamby

vové tem jambo | | babusia ma ziambo (s. 52)

a

We wszystkich tabelach wyrazy utozono alfabetycznie.

b)

W cytatach wyrdzniono analizowany wyraz.

Przy analizowanych wyrazach podano znaczenie wyrazu polonijnego i wyrazéw bedgcych jego pod-
stawga. W przypadku stéw rzadszych i takich, ktére nie majg polskich odpowiednikéw (lub sg na-
zwami specjalistycznymi), umieszczono odsytacze do stron z charakterystyka roslin i zwierzat.
Wszystkie przytoczone etymologie wyrazéw portugalskich pochodzg ze stownika Diciondrio Brasile-
iro da Lingua Portuguesa (https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues; dostep: 28.12.2023).
Cytaty rozdzielone znakiem | | pochodzg z czesci elementarza obejmujgcych rozméwki, w ktérych
widaé wyrazny podziat na wersje portugalsko- i polskojezyczng.

f) Zob. https://pl.wikipedia.org/wiki/Mico_(rodzaj_ssak%C3%B3w).

8) Zob. https://pl.wikipedia.org/wiki/Czapetka_jambos.

C

d

e
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Wsréd wyrazow polonijnych zwigzanych z przyrodg dominujg nazwy roslin
i zwierzat, ktére nie byly znane polskim osadnikom. Przewazajg wsérdd nich adapta-
cje fonetyczne (miko, kazju, roma, ziambo). Poniewaz wiekszo$¢ wyrazéw wyste-
puje w mianowniku, trudno okresli¢ stopien adaptacji fleksyjnej; widac jg w stowie
gujaba. Do ciekawych przyktadéw nalezg przymiotniki w r. 2. mandiokowa i milowa,
ktére sg polonijnymi formacjami stowotwdrczymi utworzonymi od polonijnych pod-
staw: mandioka i milio.

W kolejnej tabeli 2 zebrano wyrazy z takich pdl semantycznych, jak miary, wagi
i Srodki ptatnicze. Niemal wszystkie leksemy to juz archaizmy zaréwno w jezyku
portugalskim, jak i w jezyku polonijnym w Brazylii (wyjatkiem jest nazwa waluty
brazylijskiej, ktora jednak réwniez zmienita swojg forme w liczbie mnogiej). Pod-
recznik Durskiego jest zatem rowniez Zzrodtem informacji na temat zmian zachodza-
cych w tych jezykach i w historii Brazylii.

Tabela 2. Wyrazy polonijne dotyczace miar, wag i monet w Elementarzu... H. Durskiego

Woyraz polonijny Podstawa Cytat?

o |le kosztuje jeden alkier (40 kilos) faryny milowy
(z kukurydzy)? | | Quanto custa um alqueire de

alkier ‘iednostka port. alqueire farinha de meho (sic!)9? (s. 74)
wa i,b)J ‘jednostka wagi’ < e 1Alkier kartofli lub zyta itd. jest 30 Kilo czyli
J ar. al-kayl 2 Aroby. (s. 96)
e 1!/, Alkiera znaczy tyle co korzec polski, 45 Kilo
(s.96)
¢ |le kosztuje... jedna aroba (15 kilos) maki? | |
- port. aroba ‘daw. Quanto custa... uma aroba (5 kilos) de farinha?
aroba ‘jednostka : .
wasgi’ jednostka wagi’ < (s.74)
g ar. ar-rub°® e 1 Alkier kartofli lub zyta itd. jest 30 Kilo czyli
2 Aroby; jedna Aroba wazy 15 Kilo (s. 96)
daw. port. cargueira
karyiera® tadunek’ (dzis: Jedna Karyiera zawiera trzy Alkiery czyli razem

frachtowiec) < port. | 120 litrow (s. 96)
carga ‘obcigzenie’

port. légua ‘daw.
jednostka dtugosci’ <
tac. leuca

Jedna Legua jest tyle co mila czyli 7 kilometrow
(s. 96)

legua ‘jednostka
dtugosci’

Po czemu pan sprzedajesz jedne medide (4 flaszki)
medida ‘jednostka | port. medida® < port. | wédki? ||

objetosci’ medir ‘mierzy¢’ Por quanto Senhor vende uma medida de
aguardente? (s. 75)
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Tabela 2. (cd.)

<tac. regalem

Woyraz polonijny Podstawa Cytat?
milreis / (C:an\:%g?;%ggllrg?ﬁ,_ e 1Milreis zawiera 1000 Reiséw (s. 96)
milrejz ‘banknot p;)rt .real (lp.) ! e Dam ci dwanascie milrejzy na miesigc. || Dou te
o wartosci ’real'—jedn;)s.tka doze milreis por mes (s. 84)
1000 reali’ monetarna Brazylii’f e Jezeli mi pan dasz pietnascie milrejzy, zostane.

| | V. S* dando-me quinze milreis, ficaréi (s. 84)

palma ‘jednostka
dtugosci’

port. palma ‘daw.
jednostka dtugosci’ <
tac. palmam

Jedna Palma znaczy mniéj wiecéj tyle co stopa
(s. 96)

port. pataca ‘daw.

Kosztuje jeden patak (16 wentyndw) kazdy meter

ﬁqagzlét:’aw. moneta o wartosci [téj materyi]. | | Cada metro custa um pataka

320 reali’ (6 vintins) (s. 75)

daw. port. réis (l.mn.)

‘reale’; 1 Milreis zawiera 1000 Reisow;
reisy (1. mn.) port. real (l.p.) ‘real — | najdrobniejszy miedziany pienigdz jest 10 Reisdéw,

y (L. mn. jednostka monetarna | nastepnie sg Vintyny miedziane po 20 Reiséw
Brazylii’ < tac. (s. 96)
regalem
¢ najdrobniejszy miedziany pienigdz jest 10 Reisdw,
s, nastepnie sa Vintyny miedziane po 20 Reisow

vintyn / wentyn port. vintém ‘daw. (s. 96)

. moneta o wartosci
daw. moneta; 20 reali’ < port. vinte |
20 reali’ port.

‘dwadziescia’

dei um vintem | | datem wentyna (s. 53)

e Kosztuje jeden patak (16 wentyndw) kazdy
meter [téj materyi]. | | Cada metro custa um
pataka (6 vintins) (s. 75)

a) W cytatach wyrdzniono analizowany wyraz.

b) Przy jednostkach miar i wag nie podaje doktadnym wartosci, gdyz te réznig sie w zaleznosci od
zrédfa.

9 Prawdopodobnie literéwka, por. port. milho (por. https://michaelis.uol.com.br/moderno-portu-
gues/busca/portugues-brasileiro/milho; dostep: 28.12.2023).

9 Niewykluczone, ze mamy tutaj do czynienia z btedem w druku, bardziej prawdopodobna posta¢ to
kargjera, poswiadczona réwniez w materiatach z ,,Gazety Polskiej w Brazylii”.

e} Pojemnik uzywany do pomiaru ilosci lub objetosci cieczy lub ciata statego, por. https://michaelis.uol.
com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/medida/.

) 0d 1994 roku moneta brazylijska real przyjmuje w liczbie mnogiej forme reais (wczeéniej réis), por.
https://michaelis.uol.com.br/palavra/RQXAZ/real-2/.

Jak wynika z powyzszych danych, wiekszo$¢ wyrazéw polonijnych z tej grupy
reprezentuje adaptacje fonetyczng i fleksyjna. Zdarzajg sie formy wariantywne, jak
milreis/milrejz czy vintyn/wentyn, jednak dominujg postaci odmieniajgce sie juz
zgodnie z fleksjg polska. Na szczegdlng uwage zastuguje wyraz milreis (odmieniajgcy
sie jak polskie wyrazy pienigdz, zajgc), ktory pochodzi od portugalskiego ztozenia
mil réis ‘tysiac reali’. W jezyku polonijnym zaczat oznaczac przede wszystkim bank-
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not o tej wartosci, czesto wystepowat réwniez w formie skréconej mil (por. Stownik
wyrazow polonijnych 1988: 167).

Interesujgco wyglada takze geneza wyrazu reisy w jezyku polonijnym. Jest to
bowiem zapozyczenie formy liczby mnogiej rzeczownika real, czyli postaci réis. Do-
datkowo dodano do niej jeszcze koricowke -y, typowq dla liczby mnogiej rzeczow-
nikdw polskich.

Ostatnia tabela 3 (na s. 20) zbiera wyrazy dotyczgce réznych pdl semantycznych.
Znalazty sie tutaj wyrazy zwigzane z narodowoscia, jezykiem i kuchnig, czyli wyrazy
odnoszace sie do pojec¢ waznych w zyciu osadnikdw.

Jedng z ciekawszych form wsréd brazylijskich wyrazéw polonijnych jest nazwa
Brazylianin (w opozycji do polskiego Brazylijczyk), ktéra do dzisiaj jest uzywana
w jezyku polono-brazylijskim. Nazwa ta zostata utworzona za pomocg sufiksu -in
od wyrazu port. brasiliano bedgcego regularnym przymiotnikiem i rzeczownikiem
okreslajgcym mieszkarica Brazylii (Stapor 2017: 293-294). W jezyku polonijnym byta
rozpowszechniona juz w XIX wieku, czego dowodzg liczne poswiadczenia z ,Gazety
Polskiej w Brazylii”.

W tabeli 3 znalazty sie tez leksemy: nacjonalny, familia i pudynk. Dwa pierwsze
sg wyrazami odnotowanymi i znanymi w polszczyznie z przetomu XIX i XX wieku,
chociaz byty juz rzadsze niz narodowy i rodzina. Z tego powodu uznano je za ada-
ptacje wyrazow portugalskich, a na pewno za internacjonalizmy, ktére upowszech-
nity sie w jezyku polonijnym w Brazylii pod wptywem portugalskiego. Wyraz pudynk
moze by¢ innowacjg stworzong przez Durskiego, niewykluczone, ze powstaty pod
wptywem niemieckiego Pudding.

Jak wynika z tabeli, niemal wszystkie wyrazy zostaty zaadaptowane fonetycznie
i fleksyjnie do polskiego systemu jezykowego.

Obok zapozyczen leksykalnych w ksigzce odnaleziono réwniez kilka przyktadéw
na zmiany semantyczne i skladniowe, ktére z pewnoscig sg wynikiem interferen-
cji jezyka portugalskiego. Reprezentujg je kalki sktadniowe, strukturalne i seman-
tyczne, np.:

—wyrazy cechujace sie zmianami w zakresie zwigzku zgody (np. orzecznik wystepu-
jacy w mianowniku zamiast w narzedniku):

mico é o mesmo que macaco || miko jest takze matpa (s. 58)
cysne é urn passaro da agua | | tabedzjest ptak wodny (s. 62)
lyceu é urna escola || liceum jest szkota (s. 62)

— kalka strukturalna portugalskiego zwrotu fazer exame ‘zdac¢ egzamin’:

este menino fez seu exame | | ten chtopiec zrobit swéjegzamin (s. 61)
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Tabela 3. Wyrazy polonijne dotyczace réznych kregdw semantycznych (m.in. jezyka, kuchni)
w Elementarzu... H. Durskiego

Wyraz polonijny

Podstawa

Cytat?

akcento ‘akcent’

daw. port. accento
‘akcent’ (dzis: acento)
<tac. accentus

Dzisiaj zamiast dieresis uzywa sie tylko akcento:
ataude, saia, etc. (s. 47)

port. brasiliano

Niektore z was urodzity sie w Europie, a inne tu

pudding

Brazylianin ‘brazylijski’ < port. w Brazylii. Wszyscy jestescie Polakami-Brazylianami
Brasil (s. 60).
lcedy/a port. Ced’”.m typ , ¢—zcedyla, czyli haczykiem przed a, o, u brzmi jak s,
typ znaku znaku graficznego’ < n.p. raca, rasa... (s. 43)
graficznego’ hisz. cedilla -p-raca, T
port. nacional Poniewaz mowa portugalska jest mowa krajowa czyli
nacjonalny® ‘narodowy’ < tac. nacjonalna, a zatém powinnismy sie uczy¢ téj mowy
natio (s.37).
familia? port. familia < tac. o pai e o chefe da familii®) (sic!) | | ojciec jest glowa
familia familii (s. 60)
e elle come xarque com farinha | | on jé siarke
(t.j. mieso suszone) z faryng (maka z rosliny) (s. 60)
¢ lle kosztuje jeden alkier (40 kilos) faryny milowy
faryna port. farinha < fac. (z kukurydzy)? | | Quanto custa um alqueire de
Y farinam farinha de melho (sic!)? (s. 60)
¢ |lle kosztuje jeden alkier... faryny mandiokowy? | |
Quanto custa um alqueire de farinha de mandioca?
(s.74)
pudynk® port. podim < ang. deu-me podim || dat mipudynk (s. 52)

siarka ‘suszona
wotowina’

port. charque
‘suszona wotowina’ <
hiszp. charque

elle come xarquef) com farinha | | on jé siarke
(t.j. mieso suszone) z faryng (maka z rosliny) (s. 60)

a
b)

W cytatach wyrdzniono analizowany wyraz.
W XIX w. w polszczyznie wystepowat przymiotnik nacjonalny ‘narodowy’ (por. Edycja elektroniczna
Stownika wilenskiego: https://eswil.ijp.pan.pl/index.php, Stownik warszawski: https://crispa.
uw.edu.pl/object/files/4380/display/Default), jednak wptyw jezyka portugalskiego jest wyrazny

i z pewnoscia przyczynit sie do upowszechnienia go w jezyku Polonii brazylijskiej.

C

Co prawda w XIX w. w polszczyznie funkcjonowat wyraz familia ‘rodzina’ (por. Edycja elektroniczna
Stownika wileriskiego: https://eswil.ijp.pan.pl/index.php), Sfownik warszawski: https://crispa.
uw.edu.pl/object/files/416370/display/Default), jednak tutaj interferencja jezyka portugalskiego

jest wyrazna i z pewnoscig przyczynita sie do uzycia wtasnie tego leksemu.

d

€

Poprawnie: da familia.
Niewykluczone, ze forma pudynk jest wynikiem wptywu jezyka niemieckiego (por. niem. Pudding).

Jezyk ten znat bardzo dobrze H. Durski, ktéry uczyt réwniez w szkotach niemieckich.
f) Btad w zapisie wynikajacy z podobienistwa fonetycznego x i ch w jezyku portugalskim.
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7.

— czasownik przyjs¢ jako kalka semantyczna portugalskiego czasownika vir ‘przyjsc¢

o melhor cha vem da China | | najlepsza herbata przychodzi z Chin (s. 59)

Powyisze jednostkowe przyktady na wptywy portugalskie w zakresie grama-
tyki i semantyki nie dziwig. Durski napisat podrecznik z myslg o nauczeniu dzieci
poprawnej polszczyzny i z pewnoscig starat sie unika¢ wptywdw portugalszczyzny
(co oczywiscie byto nieuniknione w wypadku stownictwa). Z drugiej strony, te bar-
dzo rzadkie poswiadczenia réznego rodzaju rozchwian dowodzg, ze nawet Polacy
wtadajgcy wzorcowgq polszczyzng nie unikneli przenikania do ich jezyka wtretow
z jezyka kraju osiedlenia. Tym bardziej, ze elementarz Durskiego to dzietko skromne,
obejmujgce niewiele ponad 100 stron.

4. StOWNICTWO ARCHAICZNE | GWAROWE

Podrecznik Durskiego ukazat sie pod koniec XIX wieku, zawiera wiec wiele wyrazéw
i form archaicznych, zaréwno portugalskich, jak i polskich. Dodatkowo, ze wzgledu
na dominujace wsérdd osadnikéw wiejskie pochodzenie, rdwniez w elementarzu
zdarzajg sie wyrazy gwarowe (niektdre z nich autor zaczerpnat z gwar poznanskich,
np.: ttuczykqt, pyrki, skopowina?’, inne — by¢ moze z mowy potocznej Polakow
mieszkajgcych w Brazylii) i archaizmy?8. Ponizej przytoczono wybrane przyktady po-
Swiadczone w podreczniku, ktore ilustrujg archaiczno-gwarowa fonetyke (i grafie),
fleksje oraz leksyke?®: alkierz, anidt, biatogtowa, czujliwy ‘czuty’, dobrowolnomysi-
nos¢, farfurka ‘naczynie z fajansu’, golibroda, gorzatka, guty ‘indyki’, imbiér ‘imbir’,
inszy, izba, Kazmierz ‘Kazimierz’, kofodziéj, kociet, kosciosktad ‘szkielet’, milowy
‘milowej’, kosnik ‘kosiarz’, nieukontentowanie, niewiasta, oblec sie, przyodziewac,
przystojnie, perki ‘ziemniaki’, pérz, rachowac, rychto, rzéka, rzeszotarz ‘rzemieslnik
wyrabiajgcy sita’, rzeszoto, siérp, skopowina ‘baranina’, starek, sytny ‘sycacy’, szaflik,
sron, ttuczykgt ‘wtdczega’, wiekopomny, wprzod, ziemiokrgg ‘kula ziemska'.

27 Por. Stownik gwar polskich 1907 (ttuczykgt: t. 5, s. 404) lub Maty stownik gwar polskich 2010
(tam skopowina: s. 256, perka, pyrka: s. 186).

28 7a formy archaiczne uznano wyrazy, ktére pojawiajg sie w Stowniku jezyka polskiego pod red.
W. Doroszewskiego lub w Wielkim stowniku jezyka polskiego PWN z kwalifikatorami: daw., przestarz.
Niektdre z nich (nieobecne juz w dwdch powyzszych leksykonach) odnaleziono w Stowniku ilustrowa-
nym jezyka polskiego M. Arcta z 1916 .

29 Poniewaz bardzo trudno rozdzieli¢ stownictwo archaiczne od gwarowego, to wyekscerpowane
przyktady podano tgcznie (w uktadzie alfabetycznym).
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5. PODSUMOWANIE

Poczatki szkolnictwa polskiego w Brazylii to mate wiejskie szkétki, zaktadane i finan-
sowane przez polskich osadnikow. Przygotowanie nauczycieli w nich wyktadajgcych
i poziom nauczania byty niesatysfakcjonujace, ale placéwki prowadzity skuteczng
walke z analfabetyzmem (powszechnym wsréd osadnikow) i podtrzymywaty kon-
takt z jezykiem i kulturg polskg (Mazurek 2006: 74). Bez watpienia podrecznik Hie-
ronima Durskiego byt ogromng pomocg w staraniach o utrzymanie jezyka polskiego.
Elementarz pozwalat jednoczesnie na podstawowe opanowanie jezyka portugal-
skiego i kontynuacje nauki w szkofach brazylijskich.

Z czasem wzrosta liczba wykwalifikowanych nauczycieli (jak np. Jan Falarz, Woj-
ciech Breowicz3?), zwiekszyta sie tez liczba podrecznikow do nauki jezyka polskiego
w szkotach brazylijskich (ukazaty sie m.in.: Elementarz dla dzieci polskich w Brazyljit
Konstantego Lecha, Ksigzka dla klasy drugiej*? Konrada Jeziorowskego i Konstantego
Lecha33, Ksigzka dla klasy trzeciej?* Juliana Zaczkowskiego, Ksigzka dla klasy czwar-
tej?> Konstantego Lecha, a pdzniej réwniez: Druga ksigzka do czytania dla Szkdt Pol-
skich w Brazylji oraz Trzecia ksiqzki do czytania dla Szkét Polskich w Brazylji, ktérych
autorem byt Stanistaw Stonina3®, Ksigzka do czytania dla klasy trzeciej polskich szkét
w Brazylji napisana przez Konrada Jeziorowskiego i Apoloniusza Zarychte3’). Pod-
reczniki te pisane byty poprawng polszczyzng, ktéra nie byta jednak pozbawiona
wpltywow z jezyka portugalskiego, czego dowodem moze by¢ skromny materiat wy-
ekscerpowany z pionierskiego elementarza Hieronima Durskiego. Szczegétowa ana-
liza jezyka literatury i prasy polskiej powstajgcej w Brazylii mogtaby poméc ustalic,
czy istniata odmiana kulturalna jezyka polonijnego w Brazylii.

30 profesor, pisarz i poeta (Wachowicz, Malczewski 2000: 44-45).

31 Wydany po raz pierwszy Naktadem Sktadnicy Oswiatowej Zrzeszenia Nauczycielstw Szkét Pol-
skich w Brazylji w Kurytybie w 1919 roku.

32 Ksigzka dla klasy drugiej wydana w Sktadnicy Oswiatowej Zrzeszenia Nauczycielstwa Szkét Pol-
skich w Brazylji, po raz pierwszy w 1932 r.

33 Autor Elementarza dla dzieci polskich w Brazylji wydanego naktadem Sktadnicy Oswiatowe;j
Zrzeszenia Nauczycielstw Szkdt Polskich w Brazylji, w Kurytybie 1919 (i nast.), wspdtautor Ksigzki dla
klasy drugiej opublikowanej w Sktadnicy Oswiatowa Zrzeszenia Nauczycielstwa Szkot Polskich w Bra-
zylji, w Kurytybie w 1932 r. (i nast.).

34 Ksigzka dla klasy trzeciej. Sktadnica Oswiatowa Zrzeszenia Nauczycielstwa Szkdt Polskich w Bra-
zylji. Po raz pierwszy wydana w Kurytybie w 1935 .

35 Ksigzka dla klasy czwartej. Sktadnica Oswiatowa Zrzeszenia Nauczycielstwa Szkét Polskich
w Brazylji, wydanie pierwsze: Kurytyba 1938.

36 Obie ksigzki wydane zostaty w Kurytybie w latach 1920-1921, przez Wydawnictwo Ksigzek
Szkolnych dla Brazylji. Naktadem i Drukiem Ksiegarni Polskiej B. Dergint & Ska.

37 Ksigzka do Czytania dla klasy trzeciej polskich szkét w Brazylji. Wydanie pierwsze. Naktadem
Zwigzku Zawodowego Nauczycieli Polskich Szkét Prywatnych w Brazylji. Kurytyba 1924.
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Hieronim Durski (the father of the Polish school system in Brazil)
and his book Elementarz dla Polskich Szkét w Brazylii w jezyku polskim i portugalskim

Summary

The available literature lacks detailed and reliable account of the origins of teaching Polish and
publishing Polish schoolbooks in Brazil. Hieronim Durski’s book Elementarz... is the first and only
bilingual (Polish and Portuguese) textbook written specifically for Brazilian schools. It is
an extraordinary work, since it documents a language that no longer exists and attests to archaic
forms both in Polish and Portuguese. The analysis of vocabulary from the textbook reveals that as
early as towards the end of the 19t century many words of Portuguese origin have penetrated the
Polish language in Brazil. Other interferences (semantic or syntactic) have also occurred. The study
employs a contrastive method, i.e., establishing a set of contrastive features for the two bases
(Polish along with it variants and the Brazilian Portuguese variant).

Keywords: Brazil — Polish language — bilingual textbook — Brazilian Polish vocabulary — archaic
vocabulary.

Trans. Marta Falkowska
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1ZA SAUNOVA - JAZYK POLSKY.
PIERWSZY KOMPLEKSOWY PODRECZNIK
DO NAUKI JEZYKA POLSKIEGO DLA CZECHOW

Nauczanie jezyka polskiego w Czechach ma dtugg tradycje. Jej poczatki siegajg po-
towy XIX wieku, kiedy na ziemiach czeskich pojawiajg sie zainteresowania naukowe
tematyka polska'. Wigzg sie one z nazwiskami pierwszych polonistéw, do ktérych
nalezat m.in. Franti$ek Ladislav Celakovsky (1799-1852). To wtaénie on, po powro-
cie z Wroctawia, gdzie w latach 1842—-1849 petnit funkcje pierwszego w tym mie-
Scie profesora filologii stowianskiej, inicjowat na praskim uniwersytecie praktyczne
¢wiczenia z jezyka polskiego. W tym czasie Swiatto dzienne ujrzat juz pierwszy pod-
recznik do nauki jezyka polskiego dla Czechéw autorstwa ksiedza Dominika Alo-
isego Spachty (1803-1859) o bardzo egzotycznie brzmigcym dzi$ tytule — Pokus
Cecha o naucenj se poédtkim grammatiky gazyka polského, ktery s viastenci svymi
sdjlj Dominik Spachta, fardr v Kol¢i (Préba poznania przez Czecha podstaw grama-
tyki jezyka polskiego, ktérq podzielit sie ze swoimi rodakami Dominik Spachta, pro-
boszcz w Kol¢i?). Publikacja ukazata sie w roku 1837, a bezposrednim impulsem do
jej powstania stat sie kilkuletni pobyt Spachty w Galicji, gdzie byt on sekretarzem
biskupa tarnowskiego Frantiska Pistéka (1786—1846). W przedmowie autor wyja-
$nia, ze pierwotnie chciat tylko utrwali¢ swoje wiadomosci i spostrzezenia, ktére
miaty pomdc w pracy czeskim urzednikom w Galicji, a jemu samemu — w utrzyma-
niu kontaktu z jezykiem polskim po powrocie do Pragi. Spachcie zalezato na tym,
aby Polak z Czechem nie musieli juz porozumiewac sie po niemiecku, a Czesi mieli

1 Zracji tematu artykutu informacje o zainteresowaniach tematykga polskg na ziemiach czeskich
ograniczam do tych wigzacych sie z praktycznym nauczaniem jezyka polskiego. Petne spojrzenie na te
tematyke zob. Baron i in. 2023: 21-97.

2 To i wszystkie kolejne ttumaczenia wiasne.
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do dyspozycji swojg wtasng gramatyke3. Jego zapiski rozrosty sie do podrecznika,
ktéry doczekat sie potem jeszcze trzech wydan —w roku 1850, 1865 i 1882. Kazde
z nich symbolicznie wigzato sie z kolejng falg polonofilstwa na ziemiach czeskich
(Rehacek 1977).

W latach 1857—-1865 przebywat w Pradze polski jezykoznawca Henryk Suchecki
(1811-1872), ktory wydat tu po raz kolejny swojg gramatyke (1859b) oraz dwa pod-
reczniki do nauki jezyka polskiego* (1857, 1859a). Najprawdopodobniej wszystkie trzy
publikacje byty wykorzystywane podczas cieszgcych sie duzym zainteresowaniem kur-
séw praktycznego jezyka polskiego prowadzonych przez Sucheckiego. Uczeszczaty na
nie m.in. przyszte znane czeskie pisarki Karolina Svétla (1830-1899), Zofie Podlipska
(1833-1897) czy Eliska Krasnohorskd (1847—-1926). Kolejny profesor specjalizujacy sie
w problematyce polskiej pojawit sie w Pradze dopiero po prawie 60 latach, w zwigzku
z czym caty ciezar nauczania spadt na lektordow, ktérymi w tym poczgtkowym okresie
byli kolejno: Josef KolaF (1830—-1910) — ttumacz m.in. dziet Mickiewicza, Adolf Cerny
(1864-1952) — szczegdlnie zastuzony na polu zblizenia czesko-polskiego — oraz Bohu-
mil Vydra (1889-1952) — leksykograf, lektor jezyka czeskiego na Uniwersytecie War-
szawskim. Znalazto to odbicie w powstajgcych wéwczas pomocach dydaktycznych,
ktére w znakomitej wiekszosci majg charakter praktyczny. Z przeprowadzonych badan
wynika, ze do roku 1939 na ziemiach czeskich wydano ponad 40 tego rodzaju publi-
kacji®>. Wiekszo$¢ z nich to mniej badzZ bardziej obszerne gramatyki jezyka polskiego,
ale ukazaly sie takze klasyczne podreczniki, rozmdwki, czytanki, stowniki czy pozycje
przyblizajace polskie realia. Ich autorami byli zaréwno lektorzy i nauczyciele akade-
miccy, jak i samoucy, polonofile i poligloci —jak np. FrantiSek Vymazal (1841-1917) czy
FrantiSek Alois Hora (1838-1916) — ktdrzy nie tylko sami uczyli sie jezyka polskiego,
lecz takze czesto sami tworzyli metody jego nauczania®.

3 Kolejna napisana po czesku gramatyka jezyka polskiego — Mluvnice polského jazyka podle Do-
browského autorstwa Vaclava Hanki — ukazata sie juz w roku 1839. Byta pierwszg w Czechach prébg
naukowego spojrzenia na jezyk polski. Juz sam tytut wskazuje, ze zaprezentowana koncepcja gramatyki
miata tak naprawde dwdch autoréw. Hanka opart bowiem wtasny wywdd dotyczacy jezyka polskiego
na klasyfikacji jezykow stowianskich i modelu opisu struktury gramatycznej jezyka czeskiego stworzo-
nych przez swego nauczyciela Josefa Dobrovskiego (1753-1829).

4 Wszystkie wspomniane publikacje byty efektem nie tylko wiedzy i bogatych doswiadczen w na-
uczaniu, jakie posiadat Suchecki, lecz takze jego pracy w komisji do spraw tworzenia nowych pomocy
dydaktycznych do nauki jezyka polskiego. Obie publikacje zostaty wydane po raz pierwszy we Lwowie
— Wstepna gramatyka polska dla szkoty poczgtkowéj w roku 1852, a Zwiezta gramatyka polska. Kurs
nizszy i Kurs wyzszy w roku 1853.

5 Badania przeprowadzono w ramach projektu ,Ceska univerzitni polonistika do roku 1939 (od
polonofilstvi k systematickému badani o déjinach polského jazyka a literatury)” (Grantova agentura
Ceské republiky, 19-09017S), realizowanego w latach 2019-2022 wspdlnie przez Instytut Historii Cze-
skiej Akademii Nauk, Instytut Slawistyki Uniwersytetu Masaryka w Brnie oraz Katedre Studiéw Srod-
kowoeuropejskich Uniwersytetu Karola w Pradze.

6 Doktadne omdwienie wiekszosci publikacji wydanych do 1939 roku oraz informacje na temat
ich autoréw zob. Baron i in. 2023: 187-246.
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Do tego grona nalezatfa jedna z najbardziej zastuzonych postaci praskiej polo-
nistyki — 1za Saunova z domu Horowicz (1896-1960), ktéra w latach 1930-1959
petnita funkcje lektorki jezyka polskiego’. Pochodzita ze Lwowa, gdzie w roku 1916
rozpoczeta studia uniwersyteckie, jednak dwa lata pdézniej wyszta za maz za cze-
skiego urzednika Josefa Sauna i przeniosta sie do Pragi. Studia kontynuowata na pra-
skim uniwersytecie i tam w roku 1926 uzyskata tytut doktora filologii stowianskiej.
Zanim rozpoczeta wspétprace z powstatg w 1923 roku Katedrg Jezyka i Literatury
Polskiej na Uniwersytecie Karola, pracowata m.in. jako nauczycielka jezyka polskiego
w praskich szkotach srednich. Szybko wyrosta na jedng z czotowych postaci praskiej
polonistyki, cho¢ zawsze stata troche w cieniu pierwszego szefa katedry, rowniez
Iwowianina, profesora Mariana Szyjkowskiego (1883—1952). Byfa aktywng propa-
gatorka polskiej kultury, jako cztonkini Akademickiego Kota Przyjaciét Polski brata
udziat w organizowaniu wielu spotkan z polskimi tworcami, wyktadéw czy innych
wydarzen kulturalnych.

Saunova byta jednak przede wszystkim nauczycielka, ktéra potrafita wzbudzi¢
w swoich uczniach zywe i dtugotrwate zainteresowanie nie tylko jezykiem polskim,
lecz takze polska literaturg i kulturg. Na uwage zastuguje jej dziatalnos$¢ publikacyjna
bezposrednio zwigzana z nauczaniem. Sktada sie na nig kilka podrecznikéw i po-
mocy dydaktycznych, ktére nie doczekaty sie jeszcze opracowan. Saunova jeszcze
w czasie swojej wspotpracy ze szkotami Srednimi zostata wspotautorka trzyczescio-
wej czytanki tekstow pochodzgcych z réznych literatur stowianskich (1927, 1928,
1929)8. W publikacjach tych zaprezentowata przeglad fragmentéw utwordw poetyc-
kich i prozatorskich autoréw takich jak: Mickiewicz, Stowacki, Krasiski, Norwid,
Asnyk, Konopnicka, Orzeszkowa, Tetmajer, Kasprowicz czy Reymont. Wybér tekstéw
nie byt zbyt obszerny, ale reprezentatywny i przemyslany.

W roku 1930 wydata podrecznik Polstina pro kaZzdého (Polszczyzna dla kazdego).
Byt to samouczek sktadajgcy sie z 45 lekcji, ktdry stat sie czescig serii pisemnych kur-
sow korespondencyjnych Domdci uceni (Nauka w domu). Jak zauwazyta w przed-
mowie sama autorka, publikacja, z racji swej formy i charakteru, nie wystarczata do
doskonatego opanowania jezyka, mogta by¢ jednak dobrym punktem wyijscia do
dziatarh zmierzajacych w tym celu. Praktyczny charakter zawartych w niej informacji
pozwalat odbiorcy przede wszystkim na zapoznanie sie z podstawami jezyka oraz
wiadomosciami dotyczgcymi zycia codziennego Polakéw i samej Polski. Kluczem do
prezentacji materiatu gramatycznego byt podziat na czesci mowy. Nie brakowato
takze informacji dotyczgcych wymowy, ortografii, pisowni czy korespondencji pry-

7 Wiecej na temat Izy Saunovej zob. Bene$ova, Rusin Dybalska, Zakopalova 2013: 140-142;
Urbanczyk 1960; Gierowski 2010.

8 Publikacje przeznaczone byty odpowiednio dla I-1I (czes¢ 1), 1=V (cze$¢ 1) i V=VIII (czesé 1ll) klasy
szkoty sredniej. Obok tekstow polskich zawieraty teksty rosyjskie i serbochorwackie.
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watnej i stuzbowej. Towarzyszyty im zestawy ¢wiczen utrwalajgcych oraz powtdrze-
niowych, ktére kursant miat odsyta¢ jako prace domowg swojemu nauczycielowi®.

Swoistym uzupetnieniem tej publikacji stata sie Mluvnice jazyka polského (Gra-
matyka jezyka polskiego) wydana w 1934 roku jako pierwszy tom serii Praktické
ucebnice slovanskych jazykt (Praktyczne podreczniki do nauki jezykéw stowiari-
skich). Podrecznik byt efektem wspdtpracy Saunovej z wybitnym polskim slawista
Tadeuszem Lehrem-Sptawiniskim. Byfa to jedna z dwdch obcojezycznych wersji pu-
blikacji pt. Gramatyka jezyka polskiego wydanej w roku 1927 przez T. Lehra-Spta-
winskiego i R. Kubinskiego. W poréwnaniu z oryginatem czeska wersja zachowuje
podobny uktad tresci, autorzy wielokrotnie powotuja sie tez na te same przyktady
i zestawienia. Przy analizie omawianego materiatu wida¢ jednak, ze publikacja jest
wyborem dokonanym pod katem czeskiego odbiorcy, co najprawdopodobniej byto
zastuga Saunovej. Tradycyjnie pomyslany podrecznik zawierat opracowanie grama-
tyki jezyka polskiego (fonetyka, stowotwadrstwo, sktadnia) uzupetnione przyktadami
z literatury pieknej. Wyktad, koncentrujacy sie zgodnie z zatozeniami na jezyku li-
terackim, urozmaicony zostat informacjami o jezyku potocznym oraz ciekawost-
kami z historii jezyka i etymologii. Z wyjatkiem czesci poswieconej wymowie brak
w podreczniku tradycyjnych ¢wiczen. Publikacja doczekata sie pozytywnych recen-
zji. W jednej z nich praski polonista profesor Karel Krej¢i (1904—-1979) ocenit, ze
podrecznik to niezwykty efekt potaczenia erudycji naukowej Lehra-Sptawinskiego
i umiejetnosci pedagogicznych Saunovej (Krejéi 1935)1L.

Podsumowaniem dtugoletnich doswiadczen lektorskich Saunovej i, jak sie
potem okazato, takze catego jej zycia zawodowego, stat sie ponad 400-stronicowy
podrecznik przeznaczony dla studentdéw szkdt wyzszych Jazyk polsky. Prirucka pro
vysoké skoly (Jezyk polski. Podrecznik akademicki), wydany w roku 1958. Publikacje
otwierajg dwa wstepy. Autorem pierwszego, napisanego po polsku, jest profesor
Lehr-Sptawinski. Punktem wyjscia jego rozwazan jest stwierdzenie o podobienstwie
miedzy jezykiem polskim a czeskim, dzieki ktéremu, jak zauwaza piszacy, ,bezpo-
Srednie porozumienie Czecha z Polakiem bez zadnego nawet uprzedniego przy-
gotowania nie natrafia na wieksze trudnosci” (Saunova 1958: 5). Po wymienieniu
najwazniejszych wedtug niego cech gramatycznych wspdlnych obu jezykom Lehr-
-Sptawinski zwraca uwage na réznice, gdyz jego zdaniem to wiasnie opanowanie
ich jest podstawg , prawdziwej znajomosci jezyka”. Powotuje sie przy tym na teze
profesora Milosa Weingarta (1890-1939), zgodnie z ktérg petna znajomosc¢ jezyka

° Doktadne omdwienie podrecznika zob. Rusin Dybalska 2021.

10 Druga wersje jezykowa podrecznika — litewskg — Lehr-Sptawinski wydat wspdlnie z lektorka
jezyka polskiego na Uniwersytecie Witolda Wielkiego Heleng Szwejkowska (1904—-1987) w roku 1935
w Kownie.

11 Doktadne omdwienie podrecznika zob. Rusin Dybalska 2021.
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nie moze obej$¢ sie bez gramatyki'2. Teza ta byta m.in. reakcjg na réznego rodzaju
»Czytajgce” czy ,konwersacyjne” metody nauczania, krélujgce w dwczesnych cze-
skich pomocach dydaktycznych, czego efekt stanowita jednostronnos$¢ w nauczaniu
jezykdw. Zdaniem Lehra-Sptawiriskiego publikacja Saunovej jest pierwszym wsréd
dotychczasowych czeskich publikacji podrecznikiem dwustronnym, ktéry wyjat-
kowo umiejetnie tgczy prezentacje materiatu gramatycznego z bogatym wyborem
¢wiczen praktycznych.

Teza o odmiennym charakterze publikacji potwierdza sie juz przy lekturze ko-
lejnego wstepu, pisanego — tak jak caty podrecznik — po czesku, a pochodzgcego
od samej autorki. Pojawiajg sie w nim, oprécz omodwienia poszczegdlnych czesci
publikacji, takze propozycje ich wykorzystania w praktyce. Prezentowany materiat
zostat podzielony na 38 lekcji, z ktérych kazda sktada sie z 4 czesci, czyli kolejno:
tekstu wstepnego, materiatu gramatycznego, dodatkowego tekstu bedgcego pod-
stawg do realizacji zagadnien konwersacyjnych oraz zestawu ¢wiczen. Kazdg lekcje
autorka proponuje roztozy¢ na trzy godziny lekcyjne. Pierwsza z nich miataby by¢
poswiecona tekstowi wstepnemu oraz pojawiajgcemu sie w nim stownictwu, ana-
lizowanemu takze pod kagtem okreslonego zagadnienia gramatycznego. Gramatyka
powinna by¢ tematem gtdwnym kolejnej godziny, w czasie ktérej nalezy wyjasnic¢
caty materiat i prze¢wiczy¢ go praktycznie. Z kolei tematem trzeciej godziny lekcyjnej
miatyby by¢ teksty dodatkowe i towarzyszace im ¢éwiczenia ustne, a takze pisemne.
Oprocz tego autorka zwraca uwage na role dyktand oraz lekcji powtdrzeniowych,
ktore jej zdaniem powinno sie przeprowadzac po realizacji okreslonej tworzacej
catos¢ grupy zagadnien. Warte uwagi jest réwniez wyznaczenie celdéw korzysta-
nia z podrecznika. Zdaniem Saunovej z pomocg materiatu zawartego w publikacji
nauczyciel pomoze uczniom: 1. opanowac jezyk oficjalny i potoczny, 2. zrozumiec
przede wszystkim jezyk utwordw literackich, ale tez artykutdw prasowych, 3. przy-
swoic sobie w praktyce polszczyzne w formie mdéwione;j i pisanej. Aczkolwiek tytut
publikacji zaweza jej grupe docelowa, autorka zapewnia, ze podrecznik sprawdzi sie
w pracy z mtodziezg szkolng, dorostymi uczestnikami kursow jezykowych, a takze
w samodzielnej nauce.

Zagadnienia gramatyczne prezentowane w podreczniku zostaty przedstawione
zgodnie z porzadkiem przyjmowanym w dwczesnych publikacjach tego typu. Pierw-
szych piec lekcji dotyczy gtosek i ich poprawnej wymowy. Poszczegdlne zagadnie-
nia to: alfabet, wymowa samogtosek i spdtgtosek, ich upodobnienia, uproszczenia,
wymiany oraz akcent. Saunova skupia sie przede wszystkim na réznicach miedzy
polszczyzng a czeszczyzng, najwiecej miejsca poswieca przyktadowo tym gtoskom,
ktérych nie ma w jezyku czeskim (np. f, dwuznaki czy noséwki). Prezentowane za-

12 Swoje poglady na ten temat Weingart przestawit m.in. we wstepie do Gramatyki jezyka pol-
skiego wydanej wspdlnie przez Lehra-Sptawiriskiego i Saunova w 1934 roku.
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gadnienia omawia kompleksowo. Przyktadowo blok poswiecony alfabetowi zawiera
nie tylko petny zestaw liter, lecz takze omdwienie znakéw diakrytycznych i informa-
cje o tym, ktére z liter moga, a ktdre nie mogg pojawic sie na poczatku wyrazu. Juz
od pierwszych lekcji'3 tresci tworzgce gtéwny przekaz s poszerzane o (umieszczane
najczesciej w przypisach) dodatkowe wiadomosci z zakresu gramatyki historycznej
jezyka polskiego i czeskiego, polskiej dialektologii oraz odniesienia do innych jezy-
kéw, nie tylko stowianskich4. W przypisach znajdziemy réwniez odestania do innych
czesci podrecznika, w ktérych zawarty jest materiat nawigzujgcy do omawianego
zagadnienia. Uzupetnienia majg rowniez forme graficzng. Wymowe gtosek trud-
niejszych dla Czecha autorka ilustruje za pomocg rentgenograméw. Od poczatku
pojawiajg sie tez ¢wiczenia praktyczne, na poczgtku — ksztatcgce umiejetnosé czy-
tania, a takze sprawdzajgce i utrwalajgce przekazywane wiadomosci. Autorka kon-
sekwentnie stosuje rowniez podwdjng terminologie — czeskg i polska.

Kluczem do omdéwienia drugiego najobszerniejszego bloku, poswieconego flek-
sji i stowotworstwu®®, jest podziat na czesci mowy. Autorka przyjmuje dwustopniowy
typ klasyfikacji (Zagorski 1981: 105-123), dominujgcy w historycznych czeskich
podrecznikach, tzn. przedstawia najpierw odmienne, a potem nieodmienne cze-
$ci mowy!®. Mamy tu do czynienia z zestawem dziesiecioelementowym, w ktorym
nie brakuje ani wykrzyknika, ani partykuty'’. Autorka postuguje sie réwniez wspot-
czesng polskag terminologia, co w przedwojennych publikacjach nie byto jeszcze
obowigzujgcy praktyka'®. Zachowuje jednak kolejnos¢ prezentacji typowa dla pod-
recznikéw z lat trzydziestych — rozpoczyna od rzeczownika, po ktérym pojawiajg sie
kolejno: przymiotnik, zaimek, liczebnik, czasownik, przystéwek, przyimek, spdjnik,
wykrzyknik i partykuta. Kazda z odmiennych czesci mowy opisana jest wedtug tego
samego schematu zawierajgcego informacje o jej znaczeniu, sposobie tworzenia
i szczegdtach dotyczacych regularnych i nieregularnych wzoréw odmiany.

13 Zasada ta obowigzuje w catym podreczniku.

14 patrz przyktadowo informacje na temat: o pochylonego (przypis 1 na s. 20), wymowy gtoski y
w starej czeszczyznie (przypis 2, s. 20), wymowy gtoski f na wschodzie Polski (s. 16), obecnosci nosoé-
wek nie tylko w jezykach stowianskich (przypis 1, s. 21), podobieristwa miedzy wymowa polskiego ¢
a angielskiego w (przypis 1, s. 16) czy przyczyn powstawania upodobnien w jezyku polskim, czeskim
i rosyjskim (s. 27).

15 Informacje na ten temat pojawiajg sie od lekgji 6. do lekcji 38.

16 W podreczniku Lehra-Sptawiriskiego i Saunovej (1934) nadrzedny byt podziat na deklinacje
i koniugacje, informacje o nieodmiennych czesciach mowy pojawiaty sie zas dopiero w bloku poswie-
conym sktadni.

17 Omédwienie dziesieciu czesci mowy pojawia sie w czeskich podrecznikach od potowy lat trzy-
dziestych XX w.

18 Analiza przedwojennych czeskich podrecznikéw wskazuje, ze ich autorzy nie w petni respekto-
wali ustalenia dotyczace polskiej terminologii gramatycznej przyjete na krakowskim zjezdzie gramaty-
kéw w 1921 r. lub ich nie znali.
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Najwiecej uwagi Saunova poswieca rzeczownikowi i czasownikowi®®. W przy-
padku pierwszego z nich kryterium porzgdkujgcym wszystkie zagadnienia jest ro-
dzaj?°. Wzory odmiany rzeczownikéw rodzaju meskiego, zenskiego i nijakiego oraz
szczegbtowe zestawienia koncéwek zostajg uzupetnione wzorami odmian rzeczow-
nikdw nieregularnych (np. dziecko, ksigze, starosta, sedzia), obcych nazw miejsco-
wych, nazwisk oraz informacjami o pluralia tantum i skrétach.

Blok poswiecony czasownikowi nieco odbiega od przyjetego schematu. Po
pierwsze, autorka celowo nie zachowuje jednolitosci bloku. Zanim podaje szczego-
towe wiadomosci na temat tej czeSci mowy, we wczesniejszych lekcjach pojawiajg
sie wzory odmiany niektérych czasownikéw, a mianowicie: byc (lekcja 6.), czekac
(lekcja 9.), mowic (lekcja 10.), wiedziec, jes¢, dac (lekcja 17.), oraz wyjasnienie
zasad tworzenia form trybu przypuszczajacego (lekcja 11.). Zdaniem Saunovej ma
to utatwié czytanie i rozumienie tekstow oraz przyktadéw, pomdc w ksztattowaniu
sprawnos$ci mowienia oraz umozliwié¢ uczniom wykonywanie zalecanych ¢wiczen.
Kryterium organizujgcym prezentacje form czasownika jest ich budowa — podziat
na formy proste i ztozone (czas przyszty, czas przeszty, czas zaprzeszty, tryb przy-
puszczajgcy). Pierwsze z nich zostajg dodatkowo rozdzielone na dwie grupy, czyli
na formy powstajgce na bazie tematu czasu terazniejszego (czas terazniejszy, tryb
rozkazujacy, imiestdw czynny wspédtczesny) i tematu czasu przesztego (bezokolicz-
nik, imiestéw czynny przeszty, imiestéw uprzedni, imiestéw bierny). Przy omawianiu
podziatu na koniugacje spotykamy sie z kolejng autorska propozycja. Saunova pisze,
ze w polskich podrecznikach do gramatyki jezyka polskiego przedstawia sie podziat
czasownikéw na 4 koniugacje w oparciu o koncéwki 1. i 2. osoby liczby pojedynczej
czasu terazniejszego (I: -e, -‘esz, Il: -e, -isz/-ysz, \ll: -am, -asz, IV: -em, -esz). Poniewaz
jednak w podrecznikach czeskich, tak samo jak w starszych podrecznikach polskich,
podstawg klasyfikacji jest forma 3. osoby liczby pojedynczej czasu terazniejszego,
autorka decyduje sie podzieli¢ wzory odmiany czasownikdéw wedtug tego kryterium
na 5 koniugacji (I: -‘e, Il: -nie, lll: -je, IV: -i (-y), V: -a, -€)?1. Na kazdy z wzoréw odmiany
sktadajg sie kolejno formy: czasu terazniejszego, przesztego, przysztego, trybu roz-

1% Informacje o rzeczowniku pojawiaja sie od 6. do 14. lekcji, o czasowniku zas — od 25. do 33.
lekcji.

20 Juz na samym poczatku przedstawiono tez nazwy i kolejnos¢ przypadkow. Autorka, omawiajgc
kazdy przypadek, podaje jego czeskg nazwe, jej polskie ttumaczenie, nastepnie polskg nazwe, a na
koncu tacinska. Zwraca tez uwage na inng kolejnos¢ przypadkow w jezyku polskim i czeskim.

21 W publikacji wydanej wspdlnie z Lehrem-Sptawiriskim proponuje sie podziat na tylko 2 koniu-
gacje. Gtéwnym kryterium jest w pierwszej kolejnosci forma tematu czasu terazniejszego — zmiennote-
matowe (I koniugacja), niezmiennotematowe (I koniugacja) — w drugiej za$ jego zakoriczenie w 1. os.
Ip. (I koniugacja: -e, Il koniugacja: -m). O podziale na klasy decyduje zakoriczenie tematu (I koniugacja,
klasa A: -e, | koniugacja, klasa B: -i, Il koniugacja, klasa A: -a, Il koniugacja, klasa B: -e), a o podziale na
grupy w ramach klas — zakonczenie tematu czasu przesztego.
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kazujgcego oraz imiestowdw. Blok koriczy sie omdwieniem czasownikow nieregu-
larnych, do ktdérych zaliczane sg: mieé, stac, bac sie, spac i chciec.

Sposréd nieodmiennych czesci mowy najwiecej uwagi poswieca sie przystéw-
kowi, informacje na jego temat pojawiajg sie réwniez w bloku o przymiotniku. Omo-
wienie przyimka i spdéjnika podporzadkowane zostaje ich funkcjom sktadniowym,
a prezentacja wykrzyknikéw i partykut ogranicza sie do podania wybranych przykta-
déw i ich zastosowania w zdaniach??,

Trzeci blok zagadnien gramatycznych to opracowanie sktadni?3. Juz sama jego
obecnos¢ jest warta uwagi, gdyz autorka nie ogranicza sie jedynie do kilku uwag na
ten temat. Pierwsza cze$¢ zawiera omodwienie poszczegdlnych czesci zdania, w dru-
giej znajdziemy wiadomosci na temat zdan ztozonych wspoétrzednie i podrzednie
oraz ich rodzajow, zdan niepetnych, rownowaznikdw oraz szyku.

Tematem czwartego — ostatniego — bloku jest ortografia. Ujete w nim zagad-
nienia dzielg sie na dwie grupy. Pierwsza, zawierajgca zasady pisowni wielka literg
i dzielenia stdw, pojawia sie juz w lekcji 5., druga, w ktdrej znajdziemy zasady pi-
sowni obcych nazw osobowych, wybranych wyrazen przyimkowych i przystéwkow
czy partykuty nie, znajdziemy w dwdch ostatnich lekcjach.

Druga istotng czescig analizowanej publikacji s3 umieszczone w niej teksty. Sau-
nova juz we wstepie dzieli je na dwie grupy — teksty wprowadzajgce i teksty do-
datkowe. Podziatowi temu odpowiada charakter tekstow oraz funkcja, jakg maja
do spetnienia. Teksty wprowadzajgce to w wiekszosci wybrane przez autorke frag-
menty utwordw literackich znanych polskich pisarzy, takich jak np.: Sienkiewicz,
Dygasiniski, Zeromski, Prus, Reymont, Orzeszkowa. Znajdziemy wsréd nich réw-
niez tworcéw wspotczesnych, ktérych nazwiska nie weszty do kanonu literatury, jak
np.: Karolina Beylin, Maria Dynowska, Wactaw Sieroszewski czy Jan Wiktor.

Cze$¢ omawianej grupy tekstéw stanowig takze aktualne teksty prasowe czy
naukowe przyblizajgce odbiorcy wspoétczesng Polske, jej kulture i historie?*. Cieka-
wostka sg dwa fragmenty utwordow czeskich autoréw (lekcja 13., lekcja 19.). Pierw-
szy z nich to Alojzy Jirdsek (1851-1930). Jego przettumaczony na polski urywek
ze Starych czeskich powiesci (Staré povésti Ceské) nie tylko ma przypomnieé ucza-
cym sie historie Pragi, lecz takze staje sie podstawg ¢wiczen praktycznych??. Dru-
gim autorem jest Mikulds Ales (1852-1913), ktérego wspomnienia z dziecinstwa,

22 Informacje na temat poszczegdlnych nieodmiennych cze$ci mowy: lekcje 18. i 24. — przystéwek,
lekcje 33. i 34. — przyimek, lekcja 37. — spojnik, lekcja 33. — wykrzyknik i partykuta.

23 Wiadomosci na ten temat znajdujg sie w lekcjach 34.-37.

24 Patrz przyktadowo teksty reklamujgce wakacje w Polsce pochodzace z czasopisma ,,Ptomyk”
(lekcja 6.), opis popularnej warszawskiej restauracji Pod Krokodylem zaczerpniety z gazety codziennej
(lekcja 25.) czy fragment referatu profesora Stefana Kieniewicza na temat historii Uniwersytetu War-
szawskiego (lekcja 21.).

%> Odbiorca ma za zadanie przeczytad tekst, odpowiedzie¢ na pytania dotyczace jego tresci, prze-
ttumaczyc go oraz znalez¢ w nim okreslone formy gramatyczne.
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réwniez w polskiej wersji jezykowej, stajg sie punktem wyjscia do préby napisania
streszczenia.

Wszystkie teksty pojawiajace sie w bloku wstepnym opatrzono krétkimi bio-
gramami ich autoréw oraz stowniczkiem polsko-czeskim?6. Uzupetnieniem tej cze-
$ci podrecznika jest jeden z dodatkdw umieszczonych na koncu ksigzki — to prawie
trzydziestostronicowa czytanka, na ktdrg sktada sie wybdr 18 tekstéw. Znajdziemy
wsrdd nich hymn panstwowy, a takze poezje i proze autorstwa np.: Mickiewicza,
Stowackiego, Tuwima, Staffa, Sienkiewicza, Prusa, Dgbrowskiej, Rudnickiego czy It-
takowiczowny.

Teksty dodatkowe to w wiekszosci teksty preparowane. Tworzg czesko-polska
historie, ktérej rézne odstony poznajemy w kolejnych jednostkach lekcyjnych. Jej
gtéwni bohaterowie to przyjaciele ze szkoty: Wtadystaw Sokolinicki, lekarz z Jeleniej
Gory, i Stanistaw Dobrowolski z Warszawy. Doktor Sokolnicki przebywa na urlopie,
ktory postanawia spedzi¢ najpierw w Warszawie, a potem nad polskim morzem
i w Zakopanem. Pod koniec urlopu wybiera sie tez na kongres lekarzy do Pragi. Pan-
stwo Dobrowolscy postanawiajg towarzyszy¢ i pomagaé mu w czasie wizyty w War-
szawie i podrdzy po innych polskich miastach. Historia ta staje sie pretekstem do
odwiedzin w réznych miejscach (np. u krawca, w teatrze, domu towarowym, restau-
racji, biurze podrdzy, a takze ministerstwie edukacji), co pozwala wprowadzié okre-
Slony tematycznie zaséb stéw. Dialogi i towarzyszace im opisy przyblizajg odbiorcy
réwniez aktualne realia opisywanych miejsc oraz zycie we wspodtczesnej Polsce?”.

Blok tekstéw dodatkowych ma réznorodny charakter. Autorka umieszcza tu
tez teksty informacyjne, prasowe, bajki, przystowia, zagadki czy anegdoty?® majgce
przyczynic¢ sie do zwiekszenia kompetencji poznawczych i kulturowych odbiorcy.

Bardzo istotng cze$¢ analizowanego podrecznika stanowig ¢éwiczenia prak-
tyczne. Pojawiajg sie one juz od pierwszej lekcji i sg ukierunkowane na rozwijanie
réznych sprawnosci. Poczgtkowo jest to poprawna wymowa, ktérej udoskonalaniu
majg stuzy¢ przede wszystkim gtosne ¢wiczenia czytania — poczgwszy od pojedyn-
czych stow, poprzez zdania az do catych tekstow — czy pamieciowe opanowywanie
tekstéw. Funkcje pomocniczg petnig tu zardwno opisy wymowy, przedstawiajgce
potozenie poszczegdlnych narzaddw mowy, ich graficzne zobrazowanie, jak i po-
réwnania z innymi jezykami. Od pierwszych lekcji pojawiajg sie réwniez ¢wiczenia
sprawdzajgce rozumienie tekstu — w formie udzielania odpowiedzi na pytania oraz

26 Od lekcji 17. autorka umieszcza w stowniczkach wyjasnienia tylko trudniejszych stéw i wyrazen
znajdujacych sie w tekstach.

27 Przyktadowo z fragmentow referatu dr. Sokolinickiego przygotowanego na kongres w Pradze
poznajemy sposoby zwalczania niektérych choréb w Polsce (lekcja 31.), a list do jego praskiego kolegi
dr. Vaclava Hronika jest jednoczesnie dwudniowym planem zwiedzania polskiej stolicy (lekcja 35.136.).

28 Patrz przyktadowo teksty: informujgcy o otwarciu Czechostowackiego Osrodka Kulturalnego
w Warszawie zaczerpniety z ,,Przeglgdu Kulturalnego” (lekcja 24.), przyblizajacy ustrdj Polski i kompe-
tencje poszczegdlnych organdw panstwa (lekcja 38.) czy opisujgcy granice Polski (lekcja 3.).
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przektadu na jezyki czeski i polski?®. Warto dodaé, ze odnoszg sie one nie tylko do
tekstéw wstepnych czy dodatkowych, lecz takze do wyktadu z gramatyki. W drugiej
czesci kursu zadaniem odbiorcy jest juz samodzielne tworzenie pytan. Pierwsze po-
znawane stowa i wyrazenia stajg sie tez punktem wyjscia do tworzenia wtasnych
wypowiedzi ustnych i pisemnych. Poczatkowo s3 to pojedyncze zdania, czesto budo-
wane w oparciu o wzory, ale z czasem rozrastajg sie do dtuzszych wypowiedzi takich
jak list, streszczenie, opowiadanie, charakterystyka osoby, opis miejsca. Dodatkowe
utrudnienie stanowi z géry okreslona tematyka tekstu (np. charakterystyka matki,
opis wtasnej dzielnicy, list do przyjaciela na temat polskich tancéw) czy tez formy
gramatyczne, ktdérych nalezy uzyé¢ (np. opowiadanie w czasie przesztym, z perspek-
tywy okreslonej osoby). Jesli chodzi o wypowiedzi ustne, zdecydowanie dominuje
odpowiadanie na pytania i tworzenie pytan, ktére w drugiej czesci kursu majg cha-
rakter otwarty. Rownie bogaty jest zestaw ¢éwiczen utrwalajgcych materiat grama-
tyczny. Nalezg do niego: wskazywanie okreslonych form, przepisywanie, odmiana,
dryle, uzupetnianie tekstu wykropkowanego catymi formami lub tylko korncéwkami,
substytucja gramatyczna i transformacje. Bardzo wazne sg rowniez ¢wiczenia po-
wtdrzeniowe, ktore najczesciej odnoszg sie wtasnie do wiadomosci z gramatyki.

Wszystkie opisywane zadania praktyczne najczesciej tworzg rozszerzajgce sie
z czasem zestawy, dla ktorych punktem wyjscia jest okreslony tekst3°,

Integralng czes¢ analizowanego podrecznika stanowig dodatki, w ktdérych
mozna znalez¢ informacje odnoszace sie bezposrednio do zasadniczej czesci publi-
kacji, poszerzajace jej tres¢ lub utatwiajgce orientacje w niej. Oprdcz wspomnianej
wyzej czytanki s3 to:

— alfabetyczny spis 104 czasownikdw, ktdre zdaniem autorki mogg sprawiac Cze-
chom trudnosci3! (w tabelce umieszczone zostaty formy: 1. i 2. os. czasu teraz-
niejszego, 2. os. trybu rozkazujgcego, 3. os. czasu przesztego i imiestéw bierny),

— lista zagadnient gramatycznych omdwionych w podreczniku wraz z numerami
odpowiednich stron,

— lista najwazniejszych skrotéw uzywanych w Polsce,

—  klucz do bloku pisemnych ¢wiczen praktycznych, w ktérym znajdziemy polskie
ttumaczenia wszystkich czeskich tekstow pojawiajgcych sie w éwiczeniach prze-
ktadowych,

2% Zdarza sie, ze ¢wiczenia tego typu zyskujg jeszcze swoiste rozszerzenie. Przyktadowo w lek-
cji 12. ¢wiczenie polega nie tylko na przettumaczeniu na jezyk czeski polskich przystéw, lecz takze na
znalezieniu podobnych w jezyku czeskim.

30 przyktadowo w lekcji 22. odbiorca ma za zadanie: przeczytac tekst, opowiedzie¢ go wtasnymi
stowami, nauczy¢ sie na pamiec jego wybranych czesci i przettumaczyé wybrane fragmenty.

31 Do tej grupy autorka zalicza przyktadowo czasowniki: bfysngé, cigé, dojrzec, gniesé, lezé, migc,
najgé, prué, stac, trze¢, wolec czy zg¢.
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— stowniczek polsko-czeski, w ktérym, zgodnie z czeskim porzadkiem alfabetycz-
nym, znajdujg sie wszystkie wyrazy pojawiajgce sie w tekstach umieszczonych
w podreczniku (w przypadku rzeczownikéw zawsze podaje sie forme dopetnia-
cza liczby pojedynczej, w przypadku czasownikow — formy 1. i 2. osoby liczby
pojedynczej czasu terazniejszego oraz aspekt),

— lista 63 stownikéw i publikacji naukowych, wsrdd ktérych znajdziemy nie tylko
stowniki czesko-polskie i polsko-czeskie, lecz takze polsko-rosyjskie, polsko-nie-
mieckie oraz stowniki naukowe z dziedzin takich jak technika, elektronika, filo-
zofia, geografia, lotnictwo czy les$nictwo; oddzielng grupe tworzg publikacje na
temat zasad pisowni polskiej, podreczniki do gramatyki jezyka polskiego oraz
czasopisma jezykoznawcze.

Podrecznik konczy sie aneksem, za ktérego pomocga czytelnik moze na chwile
przenies¢ sie do Polski. Aneks tworzy 21 czarno-biatych zdje¢ przedstawiajgcych pol-
skie miasta, takie jak Warszawa, Krakéw, Sopot, t6dz czy Gdynia.

Aczkolwiek poczatki nauczania jezyka polskiego na ziemiach czeskich przyniosty
caty szereg réznego rodzaju publikacji dydaktycznych, o zadnej z nich nie mozemy
powiedzie¢, ze miata charakter kompleksowy. Ich autorzy najczesciej wybierali okre-
slone zagadnienia, na ktérych sie koncentrowali, i rzadko decydowali sie na bardziej
catosciowe spojrzenie nie tylko na jezyk polski, lecz takze na proces jego naucza-
nia. Wptywato na to wiele czynnikéw — poczawszy od umiejetnosci i doswiadczen
samych autordw, poprzez grupe docelowg, do ktdrej skierowana byta pomoc dy-
daktyczna, az po aktualne zapotrzebowanie spoteczne na dany typ publikacji. Na-
lezy tez pamietac, ze méwimy o poczgtkach, ktére, mimo wszystkich niedostatkow,
mozna uznac za bardzo solidng podstawe. Na tym tle wyjgtkowe znaczenie zyskujg
autorzy, ktérym jako pierwszym udato sie spojrze¢ na proces nauczania catosciowo,
z uwzglednieniem jego strony nie tylko teoretycznej, lecz takze praktycznej, a nawet
metodologicznej. Nalezy do nich bez watpienia Iza Saunova.

Analizowana publikacja jest przede wszystkim obrazem epoki, w ktérej powstata.
Dotyczy to gtéwnie przedstawianych tresci. Zgodnie z tendencjg obecng juz w pod-
recznikach przedwojennych zagadnienia gramatyczne koncentrujg sie na wymowie,
stowotwdérstwie potgczonym z fleksjg, sktadni i pisowni. Warto jednak zauwazy¢, ze
dwoém ostatnim blokom zagadnien Saunova poéwieca juz zdecydowanie wiecej miej-
sca — przy sktadni pojawiajg sie informacje nie tylko o rodzajach zdan, lecz takze o ich
poszczegdlnych czesciach, z kolei problematyka zwigzana z pisownig wyraznie wykra-
cza poza zasady uzycia wielkich liter czy pisowni obcych nazw osobowych.

Tak jak we wczesniejszych publikacjach, klucz do omdwienia najobszerniej-
szej grupy zagadnien stanowig czesci mowy z wyraznym podziatem na odmienne
i nieodmienne. Przy odmiennych najbardziej problematyczny jest opis czasownika.
Autorka, przedstawiajgc podziat na koniugacje przyjety w aktualnych polskich gra-
matykach, decyduje sie ostatecznie na kryterium przyjmowane w podrecznikach cze-
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skich, co jej zdaniem pozwoli odbiorcy na skuteczniejsze opanowanie zasad odmiany.
Jednocze$nie ma Swiadomosé, ze czasownik jest niezbedny do tworzenia najprost-
szych wypowiedzi, zanim wiec szczegétowo omawia zwigzane z nim zagadnienia, za-
poznaje odbiorce z kilkoma jej zdaniem najpotrzebniejszymi czasownikami.

Obraz epoki to réwniez okreslone elementy systemu charakterystyczne dla ak-
tualnego etapu rozwoju jezyka. W analizowanej publikacji znajdziemy jeszcze przy-
ktadowo czas zaprzeszty, autorka informuje jednak, ze odbiorca spotka sie z nim juz
tylko wyjatkowo, jedynie w literaturze. Spotkamy tez nieliczne przyktady starszej
terminologii, np.: odstownik (rzeczownik odczasownikowy), wyrazek (partykuta),
przedmiot (dopetnienie).

Rok wydania podrecznika oznacza obecnos¢ w nim elementédw niezbednych
z punktu widzenia panujacej wéwczas ideologii. Trzeba jednak przyznaé, ze Sau-
nova radzi sobie z tym obowigzkiem bardzo umiejetnie. Co prawda juz we wstepie
odbiorca moze przeczytac, ze znajomosc¢ jezyka polskiego otwiera szerokie per-
spektywy na przysztosé i przyczynia sie do pogtebiania wspdtpracy nie tylko polsko-
-czeskiej, lecz takze polsko-czesko-radzieckiej; w wyborze tekstéw, zaraz po hymnie
panstwowym, pojawia sie za$ tekst Miedzynarodowki i wiersz Czerwony sztandar
Bolestawa Czerwienskiego, pozostate elementy nawigzujgce do zasad ustroju socja-
listycznego nie sg jednak ani tak liczne, ani tak widoczne.

Biorac pod uwage fakt, ze z poczgtkami refleksji naukowej nad specyfikg na-
uczania jezyka polskiego jako obcego mamy do czynienia dopiero w latach 60. XX w.
(Miodunka 2016: 21-22), analizowana publikacja jest z jednej strony swoistym
podsumowaniem tzw. okresu przednaukowego, z drugiej zas — propozycjg nowego
spojrzenia na dany proces. Jesli chodzi o pierwszg z wymienionych perspektyw,
w podreczniku Saunovej znajdziemy elementy zaréwno metody gramatyczno-ttu-
maczeniowe] (sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem i ttumaczenia tekstow z jezyka
obcego, nacisk na opanowanie gramatyki i stownictwa), interlinearnej (wyjscie od
tekstu pisanego, literackiego do zywej mowy, przektad, poréwnywanie ttumaczenia
z oryginatem, pamieciowe opanowanie tekstu, proby samodzielnego mdwienia), jak
i pogladowej (korzystanie z pomocy naukowych — obrazek, model, tabela; wtgczenie
w tok nauki jezyka ojczystego).

Wartos$¢ analizowanego podrecznika oraz jego przewaga nad dotychczasowymi
czeskimi publikacjami tego typu polega przede wszystkim na wyjatkowo umiejetnym
i konsekwentnym faczeniu teorii z praktyka. Autorka widzi potrzebe nie tylko odpo-
wiedniego wyboru i przedstawienia materiatu, lecz takze koniecznos¢ jego przeéwi-
czenia, utrwalenia i poszerzenia. Jesli chodzi o dobér konkretnych tresci, Saunova
proponuje nowe podejscie. Wbrew tendencji dominujgcej w czeskich podreczni-
kach akcentuje w pierwszej kolejnosci nie podobienstwa miedzy jezykiem polskim
a czeskim, ktdre, zgodnie z powszechnie panujgcg opinig, miaty pomdc w szybkim
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opanowaniu jezyka, ale réznice. To one s3 jej zdaniem najwiekszg przeszkodg dla
Czechdw, szczegodlnie tych dopiero zaczynajacych sie uczy¢ jezyka polskiego.

Saunova jako jedna z nielicznych zdaje sobie sprawe, jak duze znaczenie ma wta-
Sciwy sposdb pracy z uczniem, co przejawia sie przede wszystkim w propozycji okre-
$lonych ram metodologicznych — wyznaczeniu celéw, podziale materiatu w ramach
poszczegdlnych jednostek lekcyjnych, réznorodnosci metod nauczania. Przekazy-
wane informacje juz na wstepie zyskujg swdj status waznosci — to, co najwazniejsze,
zostaje umieszczone w tekscie gtéwnym, wiadomosci dodatkowe otrzymujg forme
uwag wyrdznionych graficznie badz przypiséw. Réwnie istotne jest wzajemne po-
wigzanie prezentowanych tresci, nie tylko w ramach proponowanych przez autorke
blokéw tematycznych, lecz takze pomiedzy nimi. Saunové dostrzega takze wage
odpowiedniego kontaktu miedzy obiema stronami procesu nauczania, czego prze-
jawem staje sie swoisty dialog, ktéry juz od poczatku prowadzi z odbiorca. Pyta go
0 jego postepy w nauce, zwraca uwage na wazne informacje, prosi o dodatkowe
dziatania, udziela rad. Sprzyja to zaréwno budowaniu odpowiedniej atmosfery, jak
i wzajemnemu zblizeniu i zaufaniu32.

Bogactwo materiatéw zawartych w analizowanej publikacji sprawia, ze jest ona
nie tylko gramatyka jezyka polskiego, lecz takze czytanka, antologig tekstow literac-
kich, podrecznikiem do gramatyki historycznej i polskich realiéw oraz stownikiem.
O jej wartosci Swiadczy rowniez fakt, ze wybrane fragmenty mogtyby by¢ z powo-
dzeniem wykorzystywane w dzisiejszej dydaktyce.

Brneniski polonista Jarmil Pelikan (1928-2017) okreslit podrecznik Saunovej jako
»szczytowe osiggniecie wsrdd dotychczasowych wydawnictw tego typu” (Pelikan
1960: 156) i nie ma w tym stwierdzeniu wiele przesady. Szkoda, ze o losie tak waz-
nej publikacji zdecydowata niesprzyjajaca doba, w jakiej sie ona ukazata. | chociaz
od tego czasu wydano jeszcze kilka podrecznikéw do nauki jezyka polskiego skiero-
wanych do Czechdw, juz zaden z nich nie miat tak przemyslanego i kompleksowego
charakteru.
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Iza Saunovd - Jazyk Polsky. The first comprehensive Polish textbook for Czech learners
Summary

The paper presents an excerpt from the ongoing research on teaching Polish in Czechia. Its main
focus is to analyse the Polish language textbook Jazyk polsky, published in 1958 and written
by Iza Saunova, a teacher of Polish Studies in Prague. The paper discusses the structure of the
publication, its content, and the teaching methods used. The analysis of all these elements
leads to the conclusion that we are dealing with the first such publication in Czechia. It was
comprehensive, and even today its fragments could still be used successfully in teaching. Thus,
the presented textbook and its author provide insight not only into the history of teaching Polish
in Czechia, but also into the Czech and Polish relations in the postwar times.

Keywords: Polish language in the Czech Republic — textbooks for learning Polish — Iza Saunova.
Adj. Marta Falkowska
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POLNISCHE SPRACH-LEHRE JERZEGO SCHLAGA (1734)
— GRAMATYKA JEZYKA POLSKIEGO
DLA NIEWPRAWNEJ MtODZI

Jest rzeczg ogdlnie znang, ze poczgwszy od Sredniowiecznego osadnictwa niemiec-
kiego na Slasku spotecznoéé tam zamieszkata byta réznorodna zaréwno etnicznie,
jak i jezykowo. Mimo postepujacej wraz z naptywem niemieckich osadnikéw ger-
manizacji Slask zamieszkiwata ludno$é méwiaca tak po polsku, jak po niemiecky,
a Srodowisko polskie, reprezentujgce wszystkie warstwy spoteczne, choé osiedlone
przewaznie w osrodkach wiejskich, byto silne i zywotne (por. Mendykowa 1975:
24-28). Na dwunarodowo$ciowym Slasku znajomo$¢ polszczyzny byta przydatna,
niekiedy wrecz konieczna — poza codziennymi sytuacjami zyciowymi jezyk polski od-
grywat bowiem wazng role réwniez w kontaktach gospodarczych i religijnych (por.
Burzynska-Kamieniecka; Dgbrowska 2014: 344—-345). Wobec postepujacego juz od
XIV wieku zmierzchu taciny jako srodka komunikacji miedzy przedstawicielami réz-
nych spotecznosci jezykowych, wzrosto zainteresowanie naukg ,,cudzoziemskich je-
zykdw”1, podsycane potrzebg porozumiewania sie w kontaktach tak codziennych,
jak i oficjalnych, zwtaszcza na obszarach zréznicowanych etnicznie.

Pierwsze polsko-niemieckie glosariusze pochodzg z XV wieku?, rozméwki, listow-
niki, gramatyki i stowniki stuzgce do nauki jezyka polskiego jako obcego ukazuja sie
natomiast na Slasku i Pomorzu juz od XVI wieku. Ich powstanie, podyktowane po-
trzebg znajomosci polszczyzny w tych regionach, ,,gdzie Niemcy i Polacy, zyjgc obok
siebie, pozostawali w kontaktach spotecznych, gospodarczych i religijnych” (Burzyn-
ska-Kamieniecka 2009: 57), jest rowniez odpowiedzig na zamdwienie spoteczne

1 Termin zaczerpniety z: Ciesla 1974: 41.

2 Za najstarszy uchodzi rekopismienny stownik z korica XV wieku (ok. 1472) Antibolomenum,
zawierajgcy spis roslin, zwierzat i mineratéw. Zawiera ok. 20 000 nazw tacinskich z polskimi (2000)
i niemieckimi (800) glosami. Jego autorstwo przypisuje sie Janowi Stance (ok. 1430-1493), lekarzowi
kapituty krakowskiej (por. Gliick 2002: 367; tosowska 2022: 6-7).

PORADNIK JEZYKOWY 3/2024



40 ANNA JUST

patrycjatu niemieckiego i sSredniego mieszczanstwa (por. Sochacka 1972: 246). Po-
trzebe znajomosci jezykéw, na Slasku — jezyka polskiego, podkreslali sami autorzy
podrecznikéw, piszac w przedmowach o pozytku ptyngcym ze znajomosci jezyka
sgsiaddw — na Slasku, w szczegdlnosci we Wroctawiu, jezyka polskiego, potrzebnego
w rozmowach codziennych i kupieckich, np. Roter 1616, Gutthater-Dobracki 1669.
Nauka jezyka polskiego na Slasku odbywata sie w formie zinstytucjonalizowanej
(w szkofach prywatnych i oficjalnych), a takze u prywatnych nauczycieli (por. Rom-
bowski 1960: 73-77).

Prywatnym nauczaniem jezyka polskiego zajmowat sie m.in. Jerzy Schlag?
(1692-1764)*, Niemiec, autor podrecznikéw do jezyka polskiego, ttumacz i wy-
dawca, twérca omawianej tu gramatyki jezyka polskiego. Schlag, absolwent znako-
mitego gimnazjum sw. Elzbiety we Wroctawiu, po dwdch latach studiéw na Wydziale
Teologii Ewangelickiej Uniwersytetu w Jenie powrécit w 1718 roku na Slask, gdzie
najpierw prywatnie nauczat jezyka polskiego, potem, w 1727 roku, juz jako sub-
stytut kaznodziei polskiego przy kosciele sw. Krzysztofa, objat stanowisko mode-
ratora (kierownika) Miejskiej Szkoty Polskiej we Wroctawiu i piastowat ten urzad
do roku 1752, by nastepnie zosta¢ nauczycielem jezyka polskiego w ewangelickiej
polsko-niemieckiej szkole w Solnikach koto Wroctawia i w koricu — na mocy roz-
porzadzenia krélewskiego — jej inspektorem. Schlag byt tez pastorem w Byczynie,
a od 1741 roku kaznodziejg w kosciele sw. Hieronima we Wroctawiu, od 1752 roku
polskim i niemieckim kaznodziejg w kosciele sw. Krzysztofa we Wroctawiu, a od
1764 roku proboszczem tej parafii. Oprdcz pracy w szkolnictwie i postugi kaptanskiej
byt od 1744 roku urzedowym ttumaczem dokumentéw na jezyk polski w Kriegs- und
Domanen-Kammer (Kamerze Wojenno-Skarbowej®). Ponadto doradzat w sprawie
polonikéw w oficynie wydawniczej Jana Jakuba Korna (por. Zaremba 1979: 179)
i zajmowat sie pisaniem podrecznikow.

Debiutem autorskim Schlaga jako pisarza pedagogicznego byty Przepiski dla
polskiey Szkoty wroctawskiej, wydane w 1727 roku pod pseudonimem Jerzy Bicki®,
ktére zawieraty wzory pisma i stuzyty do nauki pisania. W 1736 roku naktadem ofi-
cyny wydawniczej J.J. Korna ukazaty sie we Wroctawiu Neun und fiinfzig polnisch-
deutsche Handlungs-Gespréche, rozmowy kupieckie po polsku i po niemiecku,
podrecznik o charakterze praktycznym, podajacy reguty i podstawy konwersacji
(Mendykowa 1975: 144), ktéry doczekat sie czterech wydan (Wroctaw 1736, 1745,
1755, 1775). Schlag jest tez autorem wydanej w 1741 roku we Wroctawiu Korespon-

3 Inne formy nazwiska: Szlag, Szlak, Bi¢ki, por. Zaremba 1979: 178.

4 Za rok urodzenia Schlaga przyjmuje sie albo 1692 (Rombowski 1960: 248, przyp. 120), albo
1695 (Zaremba 1979: 178).

5 Organ administracji publicznej w Krdlestwie Prus w XVIII wieku, urzad administracji prowin-
cjonalnej.

6 Pseudonim Bicki jest ttumaczeniem niem. nazwiska autora, por. niem. schlagen — pol. bic.
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dencyji polsko-niemieckiej, listownika napisanego z myslg o stosunkach handlowych
mieszczanstwa wroctawskiego z Polakami (por. Mendykowa 1975: 145). Listownik
cieszyt sie popularnoscia i miat trzy wydania (Wroctaw 1741, 1765, 1773); drugie
i trzecie ukazaty sie juz po $mierci autora. Schlag pracowat tez nad stownikiem nie-
miecko-polskim i polsko-niemieckim. Stownik miat powstac okoto 1734 roku, jednak
autor nie ukoriczyt prac nad nim i stownik nigdy nie ukazat sie drukiem, nie jest tez
znany zaden jego egzemplarz (por. Zaremba 1979: 179).

Niewatpliwym osiggnieciem Schlaga jest wydana w 1734 roku, potem jesz-
cze trzykrotnie wznawiana (1744, 1754, 1768), napisana po niemiecku gramatyka
jezyka polskiego Neue griindliche und vollsténdige polnische Sprach-Lehre. Cho¢
gramatyka byta gotowa do druku juz w 1733 roku, wskutek nieporozumienr autora
z Janem Jakubem Kornem, wydawcg ksigzki, ukazata sie dopiero w roku nastep-
nym. Na karcie tytutowej podrecznika widnieje zapis ,,Bref3lau, Zu finden bey Johann
Jacob Korn, Buchhandlern, 1734”, ktéry pozwala przyjgé, ze podrecznik ukazat sie
w 1734 we Wroctawiu, ale nie ma pewnosci, ze ttoczono go w oficynie wydawniczej
Korna, a jedynie, ze mozna go dostac u ksiegarza Korna. Liczne btedy w druku, ktére
autor skrupulatnie wymienia na trzech ostatnich stronach podrecznika, wyjasnia-
jac, ze powstaty z powodu ,nieobecnosci autora”’, poddajg mysl, ze druk wykonano
poza Slaskiem. Miejsce druku byto jedng z dwdch przyczyn nieporozumier miedzy
autorem a wydawca. Schlag, jako ze chciat przypilnowac edycji, wolat pobliskg dru-
karnie, za to Korn, kierowany prawdopodobnie wzgledami ekonomicznymi, zamie-
rzat zleci¢ ttoczenie podrecznika poza Slgskiem (Rombowski 1960: 138; Mendykowa
1975: 143). Druga przyczyng konfliktu byt zamiar skrocenia podrecznika, czego autor
ostatecznie nie zrobit. Liczne btedy w druku pierwszego wydania Schlag poprawit
w wydaniu drugim z 1744 roku, dokonujgc zarazem zmiany w terminologii grama-
tycznej i powiekszajgc objetos¢ podrecznika o jeden arkusz poprzez dodanie licza-
cego zaledwie ponad dwiescie wyrazéw stowniczka (Rombowski 1960: 138-139).
Dwa kolejne wydania ukazaty sie juz w niezmienionej postaci.

Polnische Sprach=Lehre jest podrecznikiem do nauki jezyka wywodzgacym sie
z wystepujacej na Slasku w drugiej potowie XVII wieku tendencji do specjalizacji dzia-
téw nauki jezyka polskiego. Inaczej niz podreczniki z okresu od korica XVI do potowy
XVII wieku, ktére scalaty materiat do nauki (rozmoéwki, stownik, gramatyke — zazwy-
czaj z dominantg jednego z dziatéw) w jedng publikacje, Polnische Sprach-Lehre za-
wiera tylko jeden dziat, mianowicie gramatyke. Podrecznik liczy facznie 261 stron wraz
z nieliczbowanag kartg tytutowa, dedykacjg, przedmowa do protektoréw (Rady Miasta
patronujacej Szkole Polskiej we Wroctawiu), nastepnie do czytelnika oraz wykazem
btedéw na konicu ksigzki. Zasadnicza czes$¢ dzieta — wyktad gramatyki polskiej — znaj-
duje sie na 240 (humerowanych) stronach.

7 Por. Schlag 1734: nlb.: ,wegen Abwesenheit des Autoris”.

PORADNIK JEZYKOWY 3/2024



42 ANNA JUST

Wydajac Polnische Sprach-Lehre, Schlag miat juz za sobg czternastoletnie do-
Swiadczenie w nauczaniu jezyka polskiego, w tym siedmioletnie jako nauczyciel
w Miejskiej Szkole Polskiej we Wroctawiu. Nauczajac jezyka polskiego, miat spo-
sobnos¢ zaréwno zapoznac sie z podrecznikami innych autorow, jak i zgtebi¢ zasady
oraz zawitosci polskiej gramatyki, a ponadto wyrobic sobie osgd o pozytku wcze-
Sniejszych gramatyk dla uczacych sie jezyka polskiego. Jak sam podkresla w przed-
mowie do czytelnika, nie dla stawy i nie dla zysku wydat swe opracowanie, lecz by
oddad uczniom do uzytku gramatyke nie tylko doktadng, lecz takze mozliwie petng
(,,nicht allein griindlich, sondern auch so viel moglich vollstandig”), przygotowang
w taki sposéb, by swobodnie korzystali z niej tez nieznajgcy gramatyki tacinskiej.
Uczac jezyka polskiego mtodziez, ktéra w wiekszosci nie wie, ba, nie czuje nawet po-
trzeby wiedzie¢, o czym traktujg podreczniki do gramatyki tacinskiej, odczuwat brak
gramatyki polskiej niewymagajgcej tej wiedzy. Chociaz cenit wydane we Wroctawiu
dzieta Dobrackiego i Ernestiego, w Gdansku — Woyny i Monety, w Krakowie zas —
Malickiego, zadne z nich nie spetniato jego oczekiwan. Wytykat im niedoktadnos¢
i niekompletnos¢, krytykowat za sposéb opracowania nieprzystepny uczniom nie-
obeznanym w gramatyce. Zarzucat autorom gramatyk tak niedoskonatos¢, jak zawi-
tos¢ wywodu, dla przyktadu: pisat, ze jedni wyrdzniajg trzy deklinacje rzeczownika,
podajac przy tym liczne wyjatki i odstepstwa od regut odmiany przez przypadki,
inni przedstawiajg przy kazdej deklinacji tyle wzorcéw lub nowych deklinacji, ile
liter w polskim alfabecie. Na podstawie wtasnych obserwaciji i studiéw nad grama-
tyka jezyka polskiego, najpierw jako uczen, nastepnie jako nauczyciel, ganit autoréw
wczesniejszych opracowan za pominiecie wielu istotnych zjawisk gramatycznych
w polszczyznie. Przyczyny upatrywat w btednym przekonaniu autoréw o stusznosci
opisywania gramatyki jezyka polskiego wedtug schematu opisu gramatyki facinskiej:

| dlatego wydaje sie, jakoby niejeden nie tyle napisat gramatyke polska, co chciat przettuma-
czyé tacinska lub wyjasnié jg polskimi stowami. Ze w ten wtasnie sposéb do gramatyk jezyka
polskiego przenikto wiele rzeczy niepotrzebnych lub wtasciwych facinie lub grece, a to, co
charakterystyczne dla polszczyzny w ogdle nie zostato poruszone, domysli sie z tatwoscig
kazdy rozsgdny cztowiek lub dostrzeze, poréwnujac mojg gramatyke z dotychczasowymi gra-
matykami jezyka polskiego (Schlag 1734: Vorbericht, nib.)3.

Oprécz niewolniczego przywigzania do tacinskiego schematu opisu jezyka kry-
tykowat réwniez opracowywanie podrecznikdw z myslg raczej o wyksztatconych
niz niewyksztatconych odbiorcach, chociaz ci drudzy potrzebujg ich bardziej. Spo-
strzezeniem tym nawigzywat do stosowania tacinskiej terminologii, niezrozumiatej
dla odbiorcy nieznajgcego taciny. Nie pochwalat tez praktyki ttumaczenia terminéw
tacinskich na jezyki narodowe, gdyz okreslenia powstate tg drogg sg udziwnione

8 Wszystkie podane po polsku cytaty z dzieta Schlaga w ttumaczeniu autorki.
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(,wild”) i niejasne (,,undeutlich”), bez pozytku dla ,prostaczkéw” (por. Rombowski
1960: 134) uczacych sie polskiego. Schlag, zwolennik przystepnego wyktadu grama-
tyki, negowat koniecznos¢ stosowania w podrecznikach terminéw gramatycznych;
wolat zostawiac je tym, ktdrzy chca filozofowac o jezyku. W Polnische Sprach-Lehre
starat sie w ogéle ich nie uzywag, a jesli juz, to stosowat nazwy zrozumiate — w swoim
mniemaniu — nawet dla , prostaczkéw”. Intencjg Schlaga byto wydanie prostej gra-
matyki dla prostych ucznidw (,,Blichlein [...] vor Einfaltige einfaltig”).

O ile rozméwki handlowe oraz listownik Jerzego Schlaga byty przedmiotem opisu
i badan jezykoznawczych (por. np. Burzynska-Kamieniecka 2009; Jurewicz-Nowak
2015; Dgbrowska 2017), o tyle Polnische Sprach=Lehre, cho¢ dostrzegana w opra-
cowaniach poswieconych historii nauczania jezyka polskiego jako obcego (np. Ro-
spond 1959; Rombowski 1960; Ciesla 1974; Burzynska-Kamieniecka/Dgbrowska
2014), nie doczekata sie dotad pogtebionego opisu i oceny. Smiatoé¢ pogladéw
i nowatorskie podejécie Schlaga do opisu gramatyki polskiej dostrzegt Rombowski
(1960: 139). Oddanie mu zastug w historii rozwoju gramatyki polskiej uzaleznit jed-
nak od nalezytego zbadania ,gramatykarskiej pracy” (1960: 139) Schlaga.

1. CHARAKTERYSTYKA DZIELA

Materiat gramatyczny w Polnische Sprach-Lehre podzielit autor na czesci odpowia-
dajace dziatom gramatyki. O ile fonetyke, morfologie i sktadnie wyraznie oznaczyt,
o tyle prozodii (,,rymopisarstwu”) poswiecit zaledwie kréciutki fragment w czesci
traktujgcej o sktadni (s. 240). Uznat bowiem prozodie za obszar, ktory wyksztatceni
znajg z innych opracowan, a od ktdrego niewyksztatceni powinni raczej — zdaniem
autora —trzymad sie z dala.

Pierwsze strony podrecznika (1-13) poswieca Schlag fonetyce, tytutujac te czesc
O sposobie poprawnego czytania i pisania (Von der Art recht zu lesen, und zu schrei-
ben)?. Nie inaczej postepowali poprzednicy Schlaga, przyktadowo Dobracki w Polni-
sche Sprachkunst (1669) oraz Ernesti w Polnischer Donat (1689). Podobnie jak autorzy
starszych gramatyk Schlag nie odrdznia gtoski od litery. Pisze o literach (Buchstaben),
majac na mysli raz gtoske, raz litere, podkresla jednak, ze dZwiek (Ton) polskich liter
tatwiej oddac ustnie niz pisemnie, i przez dZzwiek rozumie gfoske. Aby przyblizy¢ czytel-
nikowi wymowe polskich gtosek, poréwnuje je z niemieckimi i podaje przyktady — po-
stepuje zatem jak jego poprzednicy. Schlag byt przeciwnikiem stosowania terminologii
gramatycznej, nie ustrzegt sie niemniej przed wigczeniem do opisu polskich liter (gto-
sek) termindw tak facinskich, jak niemieckich: Vocales — selbstlautende Buchstaben,

9 Polskie wersje tytutdw rozdziatéw i podrozdziatéw w ttumaczeniu autorki, tytuty oryginalne
podane w nawiasie.
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Consonantes — mitlautende Buchstaben, diphthongus — zusammengesetzte selbstlau-
tende Buchstaben, monophthongus, Sylbe, Hauptthon — Accent.

Czesc¢ druga podrecznika, zajmujaca, bagatela, az 150 stron (14—-163) i traktujgca
o czesciach mowy, nosi tytut O rozpoznawaniu stow (Von der Erkenntnifs der Worte)
i jest podzielona na trzy rozdziaty. Schlag, inaczej niz poprzednicy, dzieli wyrazy na sfowa
i stowka (Worte und Woértlein). Do stow zalicza Sachwort (imie), Stattsachwort (zaimek)
i Verrichtungswort (czasownik), do stdwek — Beywértchen (przystowek), Vorwértchen
(przyimek), Bindewértchen (spdjnik) i Affectwértchen (wykrzyknik). Tu tez postuguje
sie niekiedy tacinskimi terminami: adverbia, praepositiones, conjunctiones, interjectio-
nes. Jak widaé¢, autor co prawda dokonuje podziatu na odmienne i nieodmienne czesci
mowy, hie czyni tego jednak wprost i nie odwotuje sie —jak autorzy starszych gramatyk
— do tacinskich partes orationis, cho¢ nadmienia, ze w polszczyznie, podobnie jak w ta-
cinie, jest osiem gatunkow (Sorten) stéw. Podziat na stowa i stéwka, charakterystyczny
dla kazdego jezyka, wydaje mu sie bardziej zrozumiaty dla prostego ucznia.

Niektdre niemieckie nazwy poszczegdlnych sféw i stowek zdajg sie utworzone
przez autora:

Wedtug DWb? termin Sachwort pojawia sie najpierw u Campego (1801:
SACHWORT 628), jako zniemczenie tac. nomen substantivum. Termin Schlaga obejmuje
zaréwno rzeczowniki, jak i przymiotniki.

Termin nienotowany w stownikach niemieckich. Prawdopodobnie zostat

STATTWORT
utworzony przez Schlaga.

Termin poswiadczony u Kriinitzab), ale jako niemieckie ttumaczenie

VERRICHTUNGSWORT . . ;
tac. gerundium. U Schlaga termin ten oznacza czasownik.

Termin nieposwiadczony w stownikach niemieckich. Prawdopodobnie
BEYWORTCHEN zostat utworzony przez Schlaga. W stownikach i gramatykach z 2. potowy
XVIIl wieku wystepuje termin Beiwort, ale na okreslenie przymiotnika.

Termin ten w znaczeniu przyimka wystepuje tylko u Schlaga. We wczesniej-
szych gramatykach w tym znaczeniu poswiadczony jest zblizony termin
Vorwdrtlein (Schottel 1641: 646; Dobracki 1669: 128). Oba terminy réznig
sie jedynie formantem deminutywnym.

VORWORTCHEN

Termin ten w znaczeniu spdjnika wystepuje tylko u Schlaga. W stownikach
i gramatykach z 2. potowy XVIIl i z XIX wieku pojawia sie termin Bindewort
w tym samym znaczeniu. Termin Schlaga powstat przez dodanie formantu
deminutywnego -chen.

BINDEWORTCHEN

AFFECTWORTCHEN Oba terminy zdajg sie utworzone przez Schlaga. Termin Zwischen=Satz=
ZWISCHEN=SATZ= Zeichen mogt Schlag utworzyé pod wptywem Dobrackiego lub Ernestiego,
WORTCHEN u ktérych poswiadczony jest termin Zwischenwort.

a) Deutsches Woérterbuch von Jacob und Wilhelm Grimm, wersja 01/23. Online: www.woerterbuch-
netz.de/DWB [dostep 4.12.2023].

b Oekonomische Encyklopddie von J. G. Kriinitz. Online: https://www.kruenitzl.uni-trier.de/xxx/v/
kv05593.htm [dostep 4.12.2023].
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Inaczej niz poprzednicy — np. Dobracki (1669), Ernesti (1702), Moneta (1722)
— Schlag nie rozpoczyna opisu czesci mowy od wyliczenia ich ,przymiotéw” (ka-
tegorii). Odnosi sie do nich w dalszej czesci opisu, jednak przy omawianiu fleksji
nominalnej nie postuguje sie terminami Anderung (‘mocja’), Ergréf3erung (‘stopnio-
wanie’), Geschlecht (‘rodzaj’), Zahl (‘liczba’), Zahlenendung (‘przypadek’), Abwan-
delung (‘deklinacja’), Herkommen (‘poczatek’), natomiast przy fleksji werbalnej
nazywa tylko kategorie czasu (Zeit, tempus) i trybu (modus).

Opis czesci mowy zaczyna Schlag od rzeczownikéw i wysuwa na pierwszy plan ich
odmiane przez przypadki. Deklinacje pojmuje autor jako konieczno$¢ zmiany formy
rzeczownikow i przymiotnikéw w zaleznosci od okolicznosci i zamiaru, z jakim méwi sie
o rzeczach, i zaznacza, ze dokonuje sie to na koricu wyrazéw (,,am Ende der Worte”).
Wyrdznia w polszczyznie siedem form, ktére odpowiadajg siedmiu przypadkom, jed-
nak w opisie nie wystepuje termin casus (lub niem. Fall) jako nazwa kategorii przypadka
— w tym znaczeniu stosuje autor nazwe Endungs-Forme (‘forma koricéwkowa’). Przy-
padki nie majg u Schlaga nazw, sg jedynie ponumerowane, i tak przypadek 1. to mia-
nownik, 2. — celownik, 3. — dopetniacz, 4. — biernik, 5. — wotacz, 6. — narzednik, a 7. to
miejscownik. Gramatyk wyrdznia w polszczyznie trzy deklinacje rzeczownika, ktére na-
zywa klasami (,,Classen der selbstéandigen Sachworte”). Kryterium przynaleznosci do
konkretnej klasy jest zakoriczenie rzeczownika: rzeczowniki zakoriczone na spétgtoske
nalezg do klasy pierwszej, zakorczone na -a lub -i — do drugiej, na -e, -ie, -e lub -0 —
do klasy trzeciej. Wida¢ wprawdzie, ze kryterium klasyfikacji jest rodzaj gramatyczny,
jednak autor w ogdle nie méwi o rodzaju gramatycznym rzeczownikdw. Zakorczenia
rzeczownikow dzieli na polskie i niemieckie, uznajgc za polskie te, ktére w ,,pierwszej
formie” (mianownik) majg polska litere (gtoske) lub polska sylabe, np. -¢, -¢, -z, -za i in.

Nie wspomina tez autor explicite o kategorii liczby, w opisie méwi o pojedynczo-
Sci lub mnogosci rzeczy, a paradygmaty odmian opatruje przystdwkami einzelweise
(‘pojedynczo’) i vielweise (‘mnogo’). Termin liczba (Zahl) pojawia sie niespodziewanie
w czesci traktujacej o nieregularnosciach w odmianie rzeczownikdw. Piszgc o singula-
ria tantum i pluralia tantum (nie uzywajac oczywiscie tych termindw), autor postuguje
sie terminem Zahl: die eintzele Zahl (‘liczba pojedyncza’), die vielweise Zahl (‘liczba
mnoga’), s. 43—44. Schlag zauwaza, ze w jezyku polskim jest tez liczba podwdjna, ale
nie okresla jej tym terminem, tylko pisze o szczegdlnej odmianie rzeczownikow, kiedy
oznaczajg one tylko dwie rzeczy tego samego gatunku, i dodaje zarazem, ze wiasciwie
zanikta juz ona w polszczyzZnie, utrzymata sie jedynie przy rzeczownikach, ktére ozna-
czajg czesci ciata cztowieka wystepujgce parami (s. 45—46).

Dla przymiotnika wyrdznia — podobnie jak dla rzeczownika — trzy , klasy” de-
klinacyjne i siedem ,form koncowkowych”. Nie nazywajac rzeczy po imieniu, in-
formuje o trzech stopniach przymiotnika (,,Staffeln oder Grade der beystandigen
Sachworte”), ale nazywa tylko stopien wyzszy (,,hdhere Staffel”) i najwyzszy (,,aller-
hochste Staffel”).
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Swiadom réznych podziatéw rzeczownikéw i przymiotnikéw proponowanych
przez ,uczonych jezykoznawcoéw”0, poprzestaje Schlag na podziale na wyrazy
podstawowe i pochodne. taczy on dwa ,przymioty” (kategorie) rzeczownikéw
i przymiotnikdow wyrézniane w dzietach innych autoréw, mianowicie Herkommen
(‘poczatek’) i Gestalt (‘wyobrazenie’). Pierwszy z nich obejmuje dzisiejszy podziat
na wyrazy podstawowe i pochodne (wyrazy motywujace i derywaty o jednej pod-
stawie stowotwdrczej), np. cyna - cynowy (s. 66), wczoraj - wczorayszy (s. 69),
natomiast drugi dotyczy rozrdznienia na wyrazy podstawowe i wyrazy ztozone, np.:
powrozobiegun, powsinoga, katukopa, stelmach, starodawny, pedziwiatr, wszedy-
byt (s. 69—70). Juz sam fakt, ze autor poswieca tworzeniu wyrazéw pochodnych nie-
mal dwadziescia stron (s. 52—70), Swiadczy, ze gramatyk, poniewaz znat potrzeby
uczacych sie jezyka, chciat zapoznad ich z regutami tworzenia takich jednostek lek-
sykalnych, jakich — w przeciwienstwie do wyrazéw podstawowych — nie znajda
w stowniku lub nie ustyszg z ust Polakéw (s. 52).

W sposdb zupetnie odmienny od swoich poprzednikdw rozpoczyna Schlag wy-
ktad o zaimkach, opowiadajgc w prostych stowach, skad sie wziety w jezyku i jaka
jest ich funkcja:

Poniewaz bardzo czesto i duzo méwi sie o jednej rzeczy i bytoby to zbyt rozwlekte i irytujace,
jedng rzecz nazywad bardzo czesto i do tego wielokrotnie rozwlektg nazwg, to sg we wszyst-
kich jezykach pewne stowa, ktérych uzywa sie w miejsce imion i ktére stusznie zaimkami'!
zwac mozna (Schlag 1734: 70-71).

Powstrzymuje sie od klasyfikacji zaimkdw, znanej z innych gramatyk, twierdzac,
ze jej znajomos¢ w zadnej mierze nie przynosi korzysci w postugiwaniu sie jezykiem.
Woystarczy wiedzie¢, ze zaimki — podobnie jak ,imiona” — sg albo ,,samodzielne”
(,,selbstandige Statt-Sachworte”), albo ,,przydane” (,beystandige Statt-Sachworte”).
Do pierwszych Schlag zalicza zaimki osobowe ja, ty, my, wy, zaimki utomne (,,man-
gelhaft”) siebie i sie oraz zaimki naszyniec i waszyniec. Pozostate zaimki nazywa
»przydanymi” (,beystandig”), np.: ten, ta, to, on, ona, ono, 6w, owa, owo, sam,
sama, samo, ktory, ktora, ktore, moj, mojski, twdj, twojski, swoj, swojski itd. Przed-
stawia paradygmaty odmiany zaimkéw, pokrétce wyjasnia rdznice w uzyciu form
réwnolegtych (dtuzszych i krétszych) niektorych zaimkéw (np. onego, niego, jego,
go), by przejs¢ pod koniec opisu zaimkdéw do form adresatywnych (waszec, wac pan,
was pan, wasz mosc¢, wasz mosc¢ mosci pan, wasz mos¢ moj wielce mosci pan iin.),
gdyz Polacy sg ,,delicat” i ,,accurat” w powazaniu i oddawaniu honoru innym (s. 76).

Stosunkowo duzo miejsca poswieca Schlag czasownikom (Verrichtungs-Worte).
Wyktfad na ich temat zaczyna od stwierdzenia, ze czasowniki

10 por. s. 50: ,,gelehrte Sprachkiindige”.
11 W nomenklaturze Schlaga: Stattworte.
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oznaczajg czynnosci lub zdarzenia i sg réznie formowane, nie tylko z uwagi na rézne osoby,
ktdre je [czynnosci — przyp. A.).] wykonujg, lecz rowniez z uwagi na rézne czasy, w ktorych
zachodza, takze z uwagi na rézne sposoby, w jakich sie o nich méwi (Schlag 1734: 79).

Choc nie wprost, to jednak mowi gramatyk w powyzszym cytacie o trzech ,przy-
miotach” (kategoriach) czasownikéw, mianowicie o kategorii osoby, czasu i trybu,
ktére nazywa dopiero w dalszej czesci wyktadu, w ktérym nie ustrzegt sie stosowa-
nia terminologii, co wiecej — postugiwania sie terminami tacinskimi. Fakt, ze autor
w opisie czasownika tu i dwdzie podaje tacinskie terminy, nie Swiadczy bynajmniej,
ze te cze$¢ mowy zamierza on omowié¢ w duchu gramatyki tacinskiej; wrecz prze-
ciwnie, Schlag odrzuca zaréwno tacinskg terminologie, jak i dotychczasowy sposdb
opisu czasownika w gramatykach jezyka polskiego (s. 80) i przedstawia wtasne —
rzec mozna: nowatorskie — ujecie.

Autor dzieli czasowniki na dwie grupy: 1. czasowniki wiasciwe (,eigentliche Ver-
richtungs-Worte”), np. czytam, bije, stoje, Spie i 2. czasowniki wyrazajgce zdarzenia
(,Verrichtungs-Worte, so eine Begebenheit bedeuten”). Podziat ten odpowiada po-
dziatowi na verba activa i verba passiva.

W polskiej Coniugation — stwierdza — sg cztery Tempora, mianowicie Praesens,
Perfectum, Futurum i Plusquamperfektum (s. 80). Uzywa tez termindéw niemieckich,
ktére pokrywajg sie z tymi w innych gramatykach: gegenwidrtige Zeit, vergangene
Zeit, zukiinftige Zeit i lIéingst vergangene Zeit. Piszac o trybach, réwniez postuguje
sie terminami tacinskimi. Wymienia je z nazwy (modus coniunctivus, optativus, per-
missivus, potentialis, conditionalis), podkresla wysitki gramatykdw, dgzgcych do na-
zwania wszelkich sposobéw mdwienia o czynnosciach, nawigzuje do poszukiwan
odpowiednich termindw u gramatykéw tacinskich i greckich, tudziez do préb odkry-
wania nowych trybéw, by ostatecznie stwierdzié, ze zabiegi — wrecz nadgorliwosé
— gramatykdéw utrudniaja tylko nauke, ba, odstraszajg od nauki polskiego. Schlag
wyrdznia w polszczyznie trzy tryby: oznajmujacy, rozkazujacy i bezokolicznikowy;
najwazniejszy jest wedtug niego modus indicativus, natomiast modus imperati-
vus i modus infinitivus nazywa autor — dla utatwienia przekazu — ,,pierwszym i dru-
gim dodatkiem” (,erster und anderer Zusatz”). Jednak to, co autor rozumie przez
»pierwszy i drugi dodatek”, obejmuje wiecej niz tylko formy trybu rozkazujgcego lub
bezokolicznikowego. | tak zalicza Schlag do pierwszego dodatku: 1. forme trybu roz-
kazujgcego dla 2 os. |. poj., 2. forme trybu rozkazujgcego dla 1 os. I. mn., 3. forme
trybu rozkazujacego dla 3 os. I. mn.; 4. forme imiestowu przystéwkowego na -gc;
5. forme imiestowu czynnego przymiotnikowego, natomiast do drugiego dodatku
— 1. forme bezokolicznika, 2. forme imiestowu przystéwkowego na -wszy, 3. forme
imiestowu biernego na -ny, -na, -ne, -ty, -ta, -te; 4. forme nieosobowg czasownika
z przyrostkami -no, -to, por. rys. 1.
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Rysunek 1. Formy pierwszego dodatku (Erster Zusatz) i drugiego dodatku (Anderer Zusatz)
w: Schlag 1734: 101

V. Grfterufas. ~ v
1) Mow fage bu
2)Mowamy [afit uns fagen
3) Mowcie faget ibe
4) ".ﬂowigc fagenbe, ober indem ich, bu,.emw, ubr,f ¢
agen
5) Mowigey, ca, ce der, bic, bas da faget.
VL. Anderer Rufas.
1) Mowi¢ fagen, ober jufagen
2) Mowiwfzy nachdem ich, du, er, mr, tb:, fie gefa—
get ober merbe gefaget baben ¢

3) Mowiony, na, ne bey, die, bai bﬂ. ﬁaefpgu ON?—
Den 1 Yed
4) Mowiono man bat gefaget. v ¥y

Tworzac takie zestawienie, chciat autor utatwi¢ tworzenie form polskich czasow-
nikdow. W miejsce powszechnych w dotychczasowych gramatykach jezyka polskiego
trzech koniugacji proponuje jedng. Zdaniem autora wystarczy zapamietaé przy kaz-
dym czasowniku forme 1i 2 os. |. poj. czasu terazniejszego oraz pierwszg forme dru-
giego dodatku (bezokolicznik), by mdc utworzy¢ kompletny paradygmat odmiany
czasownika przez czasy i tryby, majac do dyspozycji opracowang przez autora tabele
koncowek (por. rys. 2) i przestrzegajgc sformutowanych przez niego regut. O ile ta-
bela jest przejrzysta i sugeruje fatwos¢ odmiany czasownika, o tyle reguty, uzupet-
nione odstepstwami od nich, choé czytelnie sformutowane, ujawniaja, ze ta fatwos¢
koniugaciji jest jedynie pozorna.

W tabeli wyszczegdlnit autor cztery czasy, ale podat tylko dwa schematy koncé-
wek: pierwszy dla czasu terazniejszego i przysztego, drugi dla czasu przesztego i za-
przesztego. Dlaczego tak postgpit, wyjasniajg reguty, dla przyktadu:

3. Zeby wyrazi¢ czynno$¢ w czasie przysztym, Polacy postuguija sie
a) albo tylko formami czasu terazniejszego, mianowicie czasownikéw, ktore oznaczajg
czynnos$¢ dokonanag [...].

b) Albo odmienia sie stowo bede przez 6 form z dodatkiem trzeciej i széstej formy czasu
przesztego, w ten sposdb ze do trzech pierwszych form dodaje sie trzecig forme czasu
przesztego, a do trzech ostatnich szdstg forme czasu przesztego.

c) Albo dodaje sie do wspomnianego bede pierwsza forme drugiego dodatku, co chetnie
robig prosci ludzie; najlepiej brzmi to, kiedy formy bede stoja po pierwszej formie dru-
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giego dodatku [po bezokoliczniku — przyp. A.J.]: Formy czasu przesztego nie mogg stac
inaczej jak tylko po bede.

4.  Aby wyrazi¢ czynno$¢ w czasie zaprzesztym, co nie dzieje sie wcale tak czesto, trzeba sie po-
stuzy¢ w jezyku polskim formami czasu przesztego z dodatkiem trzeciej i szdstej formy od
bytem, ktére to formy mogg sta¢ po lub przed formg czasu przesztego (Schlag 1734: 89-90).

W taki sam sposdb wyjasnia autor, jak utworzyé formy pierwszego i drugiego do-
datku. Jest tu mowa o tym, ze formy pierwszego dodatku (tryb rozkazujgcy, imiestéw
przystéwkowy na -gc oraz imiestéw czynny przymiotnikowy) tworzy sie od form czasu
terazniejszego, i zostaje wyjasniony sposdb ich tworzenia, po czym jest mowa o dru-
gim dodatku. Tu — zdaniem autora — najwazniejsze jest podanie pierwszej formy dru-
giego dodatku, czyli bezokolicznika. Od bezokolicznika tworzone sg bowiem formy
czasu przesztego poprzez odrzucenie ostatniej litery (zakoriczenia -¢ lub -c) i wstawie-
nie w jej miejsce podanych w tabelce koncowek (fleksyjnych) czasu przesztego. Od
trzeciej formy czasu przesztego (3 os. |. poj.) tworzona jest za$ druga forma drugiego
dodatku (imiestéw przystéwkowy na -wszy) poprzez wstawienie sylaby -wszy w miej-
sce -t trzeciej formy czasu przesztego. Trzecig (imiestéw bierny na -ny, -na, -ne, -ty, -ta,
-te) i czwartg forme (forme nieosobowg czasownika z przyrostkami -no, -to) drugiego
dodatku wyprowadza autor rowniez od trzeciej formy (3 os. |. poj.) czasu przesztego
i podaje, jakie przyrostki nalezy wstawi¢ w miejsce -f 3 os. |. poj. czasu przesztego.
Wyjasnia tez rozmaite przypadki, w ktérych sposéb tworzenia tych form odbiega od
ogdlnej reguty, np. obocznosci samogtoskowe: krecit = krecony, krecono lub tworze-
nie tych form od czasu terazniejszego: np. ktade, ktadziesz, ktas¢ - ktddziony.

Jak wspomniano, Schlag odrzuca podziat na trzy koniugacje, ktory proponujg
autorzy innych gramatyk jezyka polskiego, ale tym, ktérzy chcg wyodrebnienia
,szczegoblnych koniugacji” lub ,klas” (,,besondere Conjugationes oder Classen”),
proponuje zgofa inny podziat — nie wedtug koricdwek fleksyjnych, tylko wedtug zna-
czenia czasownika — i wyodrebnia w ten sposéb trzy koniugacje. Do pierwszej zali-
cza czasowniki zwykte, do drugiej — czasowniki oznaczajgce poczatek, trwanie lub
powtarzanie sie czynnosci, do trzeciej — czasowniki oznaczajgce ukonczenie czyn-
nosci (s. 99). Uwaza, ze podziat na takie koniugacje jest o wiele korzystniejszy, bo
pozwoli unikngé btedéw w odmianie czasownikdw. Koniugacje proponowane przez
innych gramatykéw uczg — zdaniem autora — bezrefleksyjnej odmiany, bez zwra-
cania uwagi na to, jakg czynnosc oznacza dany czasownik, co prowadzi do tworze-
nia niepoprawnych form, a przeciez np. czwartg i pigtg forme pierwszego dodatku
(imiestéw przystowkowy na -gc i imiestéw czynny przymiotnikowy) tworza tylko
czasowniki pierwszej i drugiej koniugacji (wedtug klasyfikacji Schlaga), nie mozna
ich utworzy¢ od czasownikéw trzeciej koniugacji. Podziat Schlaga na koniugacje jest
zZwigzany ze znaczeniem czasownikdw i w pewnym sensie z kategorig gramatyczng
aspektu, chociaz ani autor nie wymienia jej z nazwy, ani tez opis nie jest kompletny
i spéjny w tym wzgledzie. Schlag zauwaza jednak rzecz nastepujaca:
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Rysunek 2. Tabela ilustrujgca formy czasownika wg Schlaga (1734: nib.)

FORMY KONCOWEK CZASOWNIKOW

CZAS TERAZNIEISZY
CZAS PRZYSZtY

PIERWSZY DODATEK

CZAS PRZESZtY

CZAS ZAPRZESZtY
DRUGI DODATEK
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§. 12. To, czego jezyk polski ma za mato, mianowicie wyrazania czynnosci w tak wielu cza-
sach, jak jest to w zwyczaju w innych jezykach, zastepuje, ba, przewyzsza nawet wszystkie
znane mi jezyki, czasownikami ztozonymi lub wieloma czasownikami oznaczajacymi jedng
czynnos$¢ (Schlag 1734: 84).

Specjalnym czasownikiem oznacza sie ogdlnie zwyktg czynnosé, innym specjalnym
— poczatek, trwanie lub powtarzanie sie czynnosci, jeszcze innym — ukonczenie czyn-
nosci. Jako przyktad autor podaje:

Mowi sie czytam bez oznaczania poczatku, trwania lub ukoiczenia czynnosci i mozna to
wyrazi¢ w czterech czasach i dwdch dodatkach. [...] Ale méwi sie tez czytywam lub czytuie,
czytawatem, czytywatem lub czytowatem i znowu mozna to wyrazi¢ we wszystkich czasach
i obu dodatkach. [...] Jesli doda sie jakis przedrostek np. do, mozna powiedzie¢ np. doczyta-
wam, doczytywam, doczytuie, zaczynam, kontynuuje lub mam w zwyczaju czyta¢ do konca.
[...] Jest tez doczytam — przeczytam do konca i tak dalej we wszystkich formach. [...]

Niekiedy czasownik wyrazajgcy czynnos¢ w jej poczatku, trwaniu, réwniez powtarzanie sie
tej czynnosci jest najczesciej uzywanym i najbardziej znanym czasownikiem. Ale jest tez
od niego czasownik, ktory wyraza czynnos¢ ukonczong, niekiedy tez wyraza ja tylko ogdl-
nie, np. puszczam oznacza zaczynam, kontynuuje lub mam w zwyczaju puszcza¢; wypusz-

cze oznacza jednak, ze catkiem to zrobie. Kupuie oznacza zaczynam, kontynuuje lub mam
w zwyczaju kupowac; Ale kupie oznacza, ze tego dokonam (Schlag 1734: 84-86).

Podsumowujgc rozwazania o odmianie czasownikéw, autor stwierdza, ze po-
trzebny jest stownik, w ktorym przy kazdym czasowniku bytyby podane nastepu-
jace informacje: forma 1i 2 os. |. poj. czasu terazniejszego, forma bezokolicznika
(u Schlaga pierwsza forma drugiego dodatku) oraz numer klasy (koniugacji), do kté-
rej nalezy czasownik ze wzgledu na swoje znaczenie, np.:

Rysunek 3. Propozycja hasta czasownikowego w stowniku wedtug Schlaga (1734: 109)

Siedze, Siedzifz, Siedtied 1, figen’; obet Tirger
ﬁedzg, dzifz, dzie¢ 1.'figen : 1]
§iadam, dafz, di¢ 2. fich nieberfeﬁ”m FHE LRI,

figde, diiefz, Sies¢ 3. fich nicdetfegen, LAl

Schlag krytykuje autoréw polskich gramatyk i stownikow za to, ze nikt nie pomyslat,
by podac te informacje, chociaz sg one konieczne, a hasto czasownikowe to zwy-
kle albo forma 1 os. |. poj. czasu terazniejszego (stowniki Knapiusza i Volckmara),
albo forma bezokolicznika (stownik Dasypodius catholicus). Zdaniem gramatyka to
za mato:
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Bo jesli nawet kto$ potrafi poprawnie odmienié czasownik, ale pomyli klase czasownika
i powie np. kupie zamiast kupuie, kupowatem zamiast kupitem, kupigc zamiast kupujac &c.,
ten tworzy wprawdzie polskie stowa, chociaz nie zawsze, ale w taki sposdb, ze prawdziwemu
Polakowi uszy pekajg, a nie zrobitby tak, gdyby potrafit odrdzniaé czasowniki wedtug ich klas
(Schlag 1734: 111).

Drugiej grupie czasownikéw (czasowniki opisujace zdarzenia) autor poswieca
zdecydowanie mniej miejsca. Stwierdza, ze w innych jezykach s3g specjalne formy
czasownikdéw wyrazajgce zdarzenie lub efekt czynnosci, znane w gramatyce tacin-
skiej i greckiej jako genus passivum. W polszczyznie, podobnie jak w jezyku nie-
mieckim i francuskim, trzeba w tym celu postuzy¢ sie dwiema formami czasownika,
mianowicie trzecig formg drugiego dodatku (imiestow bierny) danego czasow-
nika oraz formami czasownika byc, np. bywa czytdny, iest czytany, bedZie czytany,
bqgdz czytdny. Schlag nawigzuje tu do dotychczasowych gramatyk jezyka polskiego
i stwierdza, ze podane sg w nich réwniez inne rodzaje wyrazen z czasownikami tej
grupy, ktore jednak pokrywaja sie z jezykiem niemieckim, sam przedstawi wiec tylko
te, ktore rdéznig sie od jezyka niemieckiego, sq nieco trudniejsze, ale za to popu-
larne w polszczyznie. Wymienia tu wyrazenia typu biorg mie (rownowazne z bywam
brany), wZieto mie (rbwnowazne z iestem wZiety), pisze Sie, piszg, rowniez verba
impersonalia, ktére wystepujg tylko w 3 os. |. poj., np. bfyska Sie, boli mie, swita, sni
sie, oraz wyrazenia typu Zal mi, tegd mie, mdrkotno mu. Schlag nie dzieli czasowni-
kéw na osobiste i nieosobiste jak np. Dobracki, mimo to w opisie czasownikéw ozna-
czajacych zdarzenia odwotuje sie do verba impersonalia. Nie pierwszy to raz, kiedy
autor nawigzuje do sposobu opisu gramatyki jezyka polskiego we wczesniejszych
opracowaniach, ktore w zasadzie krytykuje, jednak nie do korica pomija.

Opis czasownika Schlag konczy przedstawieniem innych podziatéw tej czesci
mowy. Pierwszy z nich to podziat na czasowniki odmieniajgce sie regularnie i niere-
gularnie. Te ostatnie to u innych autoréw verba defectiva, ktére Schlag, podobnie
jak przed nim Dobracki, nazywa ,, mangelhafte Verrichtungs-Worte”*2, Zalicza do
nich w pierwszym rzedzie formy fleksyjne iestem, iestes itd. Do czasownikéw niere-
gularnych zalicza tez widziec, argumentujac, ze trzech pierwszych form pierwszego
dodatku (tryb rozkazujacy dla 2 os. I. poj. oraz 1i 2 os. I. mn.) raczej sie nie tworzy,
nie moéwi sie bowiem widZ, tylko pdtrz itd., ponadto podaje czasownik nays¢, ktéry
nie tworzy form czasu przesztego, ewentualnie tworzy sie forme naydfem, ale w za-
sadzie uzywa sie formy ndszedfem. Autor podaje dos¢ liczne przyktady czasownikéw
tego typu (s. 119).

Kolejny jest podziat czasownikow na proste (rdzenne) i formacje przedrostkowe,
ktére Schlag nazywa ,,czasownikami zwyktymi” (,,blosse Verrichtungs-Worte”) i ,zto-
zonymi” (,versetzte Verrichtungs-Worte”). Ten podziat nawigzuje do wyrdznianej

12 Na okreslenie czasownika Dobracki nie stosuje terminu Verrichtungswort, tylko Zeitwort.
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w 6éwczesnych gramatykach kategorii gramatycznej czasownika wyobrazZenie (niem.
Gestalt, tac. figura), ale Schlag o niej nie wspomina. Czasowniki ztozone wystepujg
z nastepujgcymi przyimkami: do, nd, ndd, o, ob, od, po, pod, prze, przy, roz, u, w, wy,
wz, z, zd, zo, ktére — zdaniem autora — chetnie przekazujg czasownikom swoje ,,na-
turalne” znaczenie, a jesli czasownik nie moze go przyjaé, to przyimki poteguja zna-
czenie czasownika, powodujg jego przejscie z pierwszej lub drugiej klasy do trzeciej
(wedtug klasyfikacji Schlaga) lub zmieniajg jego znaczenie; przyktadowo do oznacza
ukonczenie, dokonanie jakiej$ czynnosci, np. dochodze, dobijam, dopisuie. Schlag
podkresla, ze czasowniki mogg by¢ ztozone z wiecej niz jednym przyimkiem, np. roz-
przedad, porozprzeddd, ale dodatkowe przyimki nie powodujg zmiany znaczenia,
ktére czasownik otrzymat przez dodanie pierwszego przyimka.

Ostatnim podziatem jest podziat na ,,czasowniki rdzenne” (,,Stamm-=Verrich-
tungs-Worte”) i ,,czasowniki pochodne” (,von Stammen abgeleitete Verrichtungs-
Worte”). Ten podziat nawigzuje do dwczesnej kategorii gramatycznej czasownika
poczgtek (niem. Herkommen, tac. species), wystepujgcej np. w gramatyce Dobrac-
kiego. Tu Schlag dzieli czasowniki ze wzgledu na ich budowe stowotwdrczg i stwier-
dza, ze czasownikow rdzennych, ktére nie powstaty ani od innych czasownikow, ani
od zadnych innych wyrazéw, mozna sie nauczyc¢ z dobrych ksigzek lub przez obcowa-
nie z Polakami, dlatego za pozyteczne uwaza przedstawienie czasownikéw pochod-
nych, ktére tworzone sg od innych czasownikéw, rzeczownikéw i przymiotnikow lub
innych —jak stwierdza —,,drobnych wyrazéw” (,,ganz kleinen Waértchen”). | ponownie
poswieca najwiecej uwagi formacjom odczasownikowym (przedrostkowym), pod-
kreslajac, ze dodanie przedrostkéw powoduje przejscie czasownika do innej klasy.
Ciekawe, Ze autor porusza tez zagadnienie zapozyczen czasownikowych w polszczyz-
nie i czasownikow tworzonych od zapozyczen nominalnych: stwierdza, ze wszystkie
majg w 1 os. |. poj. czasu terazniejszego kornicdwke fleksyjna -uie, np. drukuie, he-
bluie, wdchtuie, dedykuie lub perfumuie. Jako przyktady czasownikdéw utworzonych
od ,, drobnych wyrazéow” podaje przeciwiam sie od przeciw, indczyc, przeindczyc,
indkszy¢ od indk lub tykdc od ty, wdszecia¢ od waszec, ondcze od ono (s. 129-130).

Nowatorskie ujecie czasownika, zwtaszcza wyrdznienie tylko jednej koniugacji,
dostrzegali i doceniali nastepcy Schlaga. W wydanej we Wroctawiu w 1770 roku
Kurzgefasste und deutliche Deutsch-Polnische Grammatik Johann Christian Krumb-
holz stwierdzit, ze Schlag opracowat czasownik duzo lepiej niz np. Carl Friedrich
Miller w gramatyce jezyka polskiego wydanej w Krélewcu w 1750 r. Schlag pokazat
bowiem, ze

jest tylko jedna jedyna koniugacja, na co nie pozwolit sobie przed nim zaden gramatyk. Naj-
madrzejsi z nich wyrdzniali trzy koniugacje, mianowicie am, em, g, inni natomiast wyrozniali,
kto wie, ile. Dlatego ich krotkie gramatyki stawaty sie czesto bardzo rozbudowane. A przeciez
jest tylko jedna koniugacja i potrzebny jest tylko jeden paradygmat (Krumbholz 1750: 4-5).
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Krumbholz przejat pomyst Schlaga i wyrdznit w jezyku polskim jedng koniuga-
cje (-e). Czasowniki zakoriczone na -am sklasyfikowat jako frekwencyjne, natomiast
na -em — jako anomalie. Nie wzorowat sie na Schlagu Krzysztof Celestyn Mrongo-
wiusz, ktéry w Sprachlehre — trzeciej czesci Zabawek pozytecznych (1794) — wyrdz-
nia nawet cztery koniugacje (s. 35-45).

Po omodwieniu czasownika autor Polnische Sprach-Lehre zwraca sie ku nie-
odmiennym czesciom mowy, ktére nazywa , stowkami” (,Wortlein”). W odréznie-
niu od wczesniej omawianych ,,stéw” (odmiennych czesci mowy) majg one stale
te samg posta¢. Odwotujac sie do podziatu w dotychczasowych gramatykach, wy-
mienia: 1. Adverbia / Beywértchen, 2. Praepositiones / Vorwértchen, 3. Conjunctio-
nes / Bindewdértchen i 4. Interjectiones / Zwischen=Satz=Wértchen, Affect=Wértchen
(s. 130-131).

Termin Beywértchen wyjasnia autor funkcjg przystowkow, stwierdzajac, ze wy-
stepuja one chetnie przy (niem. bei) innych sfowach (niem. Wérter), w szczegdlno-
Sci przy czasownikach, i oznaczajg okolicznosci towarzyszgce czynnosci lub wyrazajg
wtasciwosci rzeczy, np. modle Sie naboznie, to sukno bdrzo drogie. Obecny w dotych-
czasowych gramatykach podziat na ponad trzydziesci rodzajéw (klas) przystéwkow
autor odrzuca jako niewnoszgcy zupetnie nic do praktycznego uzycia jezyka. Najistot-
niejszg grupa przystowkéw s wedtug autora przystéwki utworzone od przymiotni-
kéw, konczace sie na -ie lub -0 i podlegajgce — podobnie zresztg jak przymiotniki
— stopniowaniu. Omawiajac funkcje przystéwkdéw w zdaniu, Schlag podaje, ze takg
sama funkcje moga petnic rzeczowniki (ulecie¢ ptaszkiem, robic¢ dniem i nocg), rze-
czowniki z przyimkami (do kdtd, o wfos), nawet czasowniki lub cate wyrazenia (idzie
aidzie; iak piie tdk piie; co skok, to do piekta; pod Bozq przysieqq; przysie Bogu, przysie
Bog, dali Bog). Jak wynika z przyktadéw, ma tu autor na mysli okoliczniki w zdaniach
wyrazane przystdwkami pochodzenia rzeczownikowego lub catymi wyrazeniami.

Omawiajgc przyimki, grupuje je autor wedtug przypadka, z ktérym wystepuja,
np. ku, przeciw, przec¢iwko, ndprzeciwko taczg sie z trzecim przypadkiem (u Schlaga:
trzecig forma), z oraz zd z sz6stym przypadkiem (u Schlaga: szdstg formg). Nadmie-
nia tez, ze do przyimkéw mozna w zasadzie zaliczy¢ inne wyrazy (np. kofo, wzgle-
dem), ale te sg wiasciwie rzeczownikami i trzeba by utworzyé bardzo duzg grupe,
gdyby chcie¢ zaliczy¢ tego rodzaju wyrazy do przyimkow.

Przy dwdch ostatnich czesciach mowy, mianowicie przy spdjnikach i wykrzyk-
nikach, autor nie rezygnuje z podziatu na grupy. | tak dzieli spdjniki na nastepujace
grupy: 1. taczne (,,Binde-Wortchen”): d, i lub y, tez, teZ i, takze, oraz i, spotem z, to
— to, tdk — idk, 2. roztagczne (,,Scheide-Waortchen”): dni, ni, dbo, albo, bqdz, czy, lub,
3. warunkowe (,,Bedingungs-Waortchen”): iezeli, ieZli, kiedy, li jako enklityka, 4. prze-
ciwstawne (,,Gegensatz-Wortchen”): dle, dtoli, dle iedndk, dtoli iedndk, dle przecie,
dtoli przecie, dle wzdy, iedndk, lecz, przecie, wzdy, wzdy iedndk, wzdy przecie, wszdk,
wszdkze, wszdkze iedndk, wszdkze przecie, zds, zdsie, 5. przyznaniowe (,,Gestandnif3-
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Wortchen”): dcz, dczkolwiek, choc, chociay, chodiasz, lubo, wprawdzie, przyznam,
zdiste, ¢ lub ci jako enklityki, w prawd?ie, zdiste, 6. przyczyny (,,Ursach-anzeigende
Wortchen”): bo, bowiem, dbowiem, albowiem, Ze, iz, by, dby, zeby, kiedy, gdy, idk,
idko, 7. konca (,,SchluB-Wortchen”): przeto, dla czego, dla tego, ztqd, zdczym, mia-
nowicie, zwtaszcza, 8. porzadku (,,0rdnungs-Wortchen”): naprzod, po pierwsze, po
wtore, potym, zatym, ddley, nd ostatek, 9. przyimki w funkcji spdjnika: poki, poty.

Przy wykrzyknikach Schlag nadmienia, ze wyrazajg one emocje i ze mozna je na
rézne sposoby podzieli¢, jednak znajomos¢ klasyfikacji jest zbedna, sam ogranicza
sie wiec do podania przyktadowych grup: wykrzykniki wyrazajgce lament (biddd,
niestety, pozal sSie Boze), zdziwienie (a, ey, a to, ey to, a toz, ey toz, wey, bawey), za-
chete (nu, nuze, oto, otoz), wstret (pfd, pfe), drwine (tere fere sitko, szust pust, prask
trzask) i grozbe (nu iedno mu, day iedno pokoy).

Oddzielny rozdziat (s. 137-163) sekcji traktujgcej o czeSciach mowy poswieca
autor zmianom fonetycznym w tematach fleksyjnych, enklitykom, epentezie, po-
nadto btedom w wymowie i w pisowni. Juz sama objetos¢ rozdziatu (27 stron)
pokazuje, ze jest to dos¢ szczegdtowe omdwienie z podaniem przyktadow i niejed-
nokrotnie przyczyn zachodzgcych zmian.

Czes¢ trzecia O fgczeniu stow (Von der Wort=Fiigung) to opis zwigzkow sktfa-
dniowych (s. 163—-240). Do postugiwania sie jezykiem nie wystarczy bowiem umie-
jetnosc tworzenia form pojedynczych wyrazéw, trzeba tez posig$¢ umiejetnosc
poprawnego taczenia w wypowiedzi réznych stéw. Trudno — zdaniem autora — ze-
bra¢ w jednym miejscu wszystkie potrzebne do tego wskazéwki, by niewprawieni
w polszczyznie mogli z nich z tatwoscia skorzystaé, dlatego ogranicza sie on do
trzech tematéw: 1. zwigzku zgody i zwigzku rzgdu miedzy elementami nominalnymi,
2. zwigzku rzgdu zachodzgcego miedzy czasownikiem i dopetnieniem, 3. uzycia ,,st6-
wek” (przystowkow, przyimkdw, spdjnikow i wykrzyknikéw). Opis jest szczegdtowy,
zostat zilustrowany licznymi przyktadami i wzbogacony podaniem form obocznych
oraz wskazaniem form starzejgcych sie. Autor zajmuje sie ponadto szykiem wy-
razéw w zdaniu. Czesto odwotuje sie do sktadni jezyka niemieckiego, by z jednej
strony unaoczni¢ uczacym sie podobienstwa miedzy jezykiem polskim a niemieckim
w tworzeniu zwigzkéw sktadniowych, z drugiej zas — wyeksponowac réznice, np. ko-
niecznos¢ uzycia zaimka osobowego w funkcji podmiotu w jezyku niemieckim i jego
brak w jezyku polskim, ewentualnie uzycie go przy wyraznym wskazaniu wykonawcy
(My sie mamy Bogu modlic) lub dla wyrazenia przeciwienstwa albo réznicy (On stoi,
d my siedZimy; Jam pit, @ tys nie pit), drugi przypadek rzeczownika przy wyraza-
niu czesci catosci (Bogdctwd przybywa, cnoty ubywa) lub przy przeczeniu (Niemdsz
Pdnd doma). Porusza tez zagadnienie form adresatywnych w polszczyznie:

1. Kiedy Polacy z kims$ rozmawiaja i chca mu okazac¢ szacunek, to zwracajac sie do jednej

osoby uzywajg wprawdzie czasownika w drugiej formie [2 os. |. poj. — przyp. A.J.], a zwraca-

jac sie do wielu oséb w pigtej formie [2 os. |. mn. — przyp. A.).], ale dodajg tez zaraz nalezny
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tej osobie tytut i mowig np. Nie piszesz waszec? Piszze Waszed. [...] 2. Niektorzy zaczynaja
nasladowac Niemcow i méwig np. Kupi WM Wotu? Widzg Wasz Mos¢, ze to sukno nd wybor
[...] Ale takiego sposobu prawdziwi Polacy jeszcze nie chcg nasladowac. 3. Tytutem niechet-
nie rozpoczyna sie zdanie. Tytut umieszcza sie albo po czasowniku, albo innych wyrazach;
np. nie brzmi dobrze Wac Pan mi dasz dwa Rynskie za tokiec sukna, lepiej Dasz mi W Pan &c
[...] (Schlag 1734: 184-185).

Dopiero w tej czesci odnosi sie autor do trybu przypuszczajgcego, piszac o wy-
razaniu niepewnosci lub zyczen. Gdzie w jezyku niemieckim stosuje sie konstrukcje
z mdéchte, sollte, wollte, wiirde lub kénnte albo specjalne formy czasownika z d, 6 lub
i3, w jezyku polskim nalezy dodaé czastke by do form czasu przesztego (Pisatbym
twemu bratu) lub dodac jg do rzeczownika, przystéwka, spojnika, jesli wystepuijg przed
czasownikiem, razem z koncowka fleksyjng czasownika (Twemu Brdtubym pisat). Dla
autora gramatyki sg to konstrukcje sktadniowe, nie kategoria gramatyczna trybu.
Przedmiotem opisu jest rdwniez sposdb udzielania odpowiedzi na pytania. Czes¢ po-
Swiecong skfadni koriczy autor uwagami dotyczacymi uzycia jezyka polskiego przez
rodzimych uzytkownikow. Jest to zestawienie licznych spostrzezen dotyczacych od-
stepstw od regut tgczenia wyrazéw w wyrazenia i zdania, innymi stowy, autor odnosi
sie do uzusu jezykowego. Jak Schlag sam stwierdza, gdyby zebrac wszystkie obserwa-
cje dotyczace praktyki jezykowej Polakdw, powstataby pozyteczna ksigzka ,,de idioti-
smis linguae Polonicae” (s. 227), jednak z braku czasu moze on przedstawi¢ w swoim
dziele tylko wybrane. Dotyczg one m.in.: szyku wyrazéw w zdaniu (np. nietypowej
pozycji form adresatywnych), miejsca przyimkow (rekdmi miedzy w miejsce miedzy
rekami, nagrody midsto w miejsce midsto nagrody), uzywania rzeczownikéw w licz-
bie pojedynczej zamiast w liczbie mnogiej (legfo Zotnierza (woiennikd) piec tysiecy,
odiechat w kilku set Cztowiekd), uzywania przez prostych ludzi mianownika zamiast
woftacza przy zwracaniu sie do kogos$ (Tomasz zamiast Tomaszu), miejsca imiestowow
w zdaniu, rdwniez redundantnych potgczen wyrazowych (Smiercig umrzesz, w uszy
swoie ustyszymy, klekngc nd koldnd), opuszczania wyrazow waznych dla zrozumienia
wypowiedzi (Tdrgowe zamiast Targowe cfo lub myto) i wiele innych.

2. PODSUMOWANIE

Intencjg Schlaga byfo napisanie gramatyki jezyka polskiego przystepnej dla nie-
wprawnej w nauce jezykéw mtodziezy, zwtaszcza tej nieobeznanej w gramatyce
tacinskiej. Oznaczato to przede wszystkim odrzucenie dominujgcego w dotychcza-
sowych gramatykach schematu opisu jezyka w duchu gramatyki facinskiej, ponadto

13 Autor ma tu na mysli formy trybu przypuszczajacego Konjunktiv Il Prateritum czasownikow
nieregularnych.

PORADNIK JEZYKOWY 3/2024



POLNISCHE SPRACH-LEHRE JERZEGO SCHLAGA (1734)... 57

rezygnacje z terminologii facinskiej, rowniez z ttumaczenia termindw tacinskich
na jezyki narodowe. Schlag poszedt w swoich postanowieniach krok dalej, usitu-
jac catkowicie zrezygnowac z terminéw gramatycznych i zostawiajac je tym, ktdérzy
chca filozofowad o jezyku. Tego postanowienia nie byt w stanie catkowicie wypet-
ni¢. Odrzucit bedaca juz w obiegu terminologie w jezyku niemieckim, ale utwo-
rzyt wtasne terminy, by nazwaé przedmiot opisu. Tu i dwdzie wigczat tez terminy
tacinskie. Nalezy jednak przyzna¢, ze ograniczyt (obecng w dzietach innych auto-
réw) nomenklature gramatyczng do niezbednego minimum. Zrezygnowat nawet
z tak rudymentarnych terminéw jak np. osoba, rodzaj, przypadek. Inaczej rzecz
sie ma z kolejnym wydaniem gramatyki (1744), w ktérym Schlag dokonat istotnej
zmiany — postuzyt sie do opisu gramatyki inng terminologia. Dla przyktadu, zamiast
Sachworte (‘imiona’) wprowadzit Nahmen, Stattsachworte (‘zaimki’) zastgpit ter-
minem Firnahmen, a Verrichtungsworte (‘czasowniki’) — terminem Hauptworte,
Affectwértchen (‘wykrzykniki’) to w wydaniu z 1744 roku Zwischenwértchen. Postu-
zenie sie przez Schlaga terminami niemieckimi w opisie gramatyki jezyka polskiego
krytycznie ocenit Krumbholz, nie umniejszajgc przy tym wartosci samego dzieta:

Pan Schlag chciat podac wszystko po niemiecku [terminy — przyp. A.J.] i uczynit swa — skad-
ingd dobrg — gramatyke catkiem niezrozumiata. Np. kto wie, co to znaczy Abanderung
der Namen? Erster, anderer Zusatz in den Hauptworten, Einrichtung der Namen und der
Hauptworte mit ihren Namen itd. Powinien byt poprzedzi¢ swa gramatyke stownikiem
neologizmow. Bez takiego stownika jest dla poczatkujacego ucznia zupetnie nieuzyteczna
(Krumbholz 1770: Vorrede nlb.).

Od poprzednikow przejat Schlag rozktad tresci w podreczniku, wyodrebniajac
w gramatyce cztery dziaty: fonetyke, morfologie, sktadnie i prozodie. O tej ostatniej
napisat wprawdzie niewiele, ale nie kwestionowat, ze taki dziat gramatyki istnieje.
O ile fonetyka i sktadnia wykazujg najwiecej podobienstw w opisie z poprzednimi
gramatykami, poza terminologig, o tyle morfologia jest nowatorskim opracowaniem
autora. Uproszczenie opisu czesci mowy wyraza sie m.in. w ograniczeniu podziatu
na deklinacje i koniugacje, rezygnacji z klasyfikacji badZ znacznym jej ograniczeniu
w obrebie omawianej czesci mowy, np. brak podziatu rzeczownikéw na nazwy wta-
sne i gatunkowe, podziatu zaimkéw na osobowe, dzierzawcze itd. Nie znaczy to by-
najmniej, ze omdwienie gramatyki jezyka polskiego jest przez to ubozsze — autor
daje kompletny opis systemu jezyka polskiego, rezygnuje tylko z nazw szczegdto-
wych na rzecz ogdlnych, np. zaimki (Statt-Worte). Nie jest w tym jednak konse-
kwentny, bo dokonuje podziatu spdjnikdw na grupy wedtug ich funkcji wyrazonej
w nazwie grupy. Najbardziej nowatorsko przedstawia sie opis czasownika: autor
proponuje tu tylko jedng koniugacje, jeden tryb i dwa ,,dodatki”, obejmujace formy
trybu rozkazujgcego, bezokolicznego i imiestowy. O wyczuciu jezykowym i doswiad-
czeniu dydaktycznym swiadczy zaproponowana przez autora tabelka z koncowkami
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fleksyjnymi i formami czasownika, a takze postulat, jak powinno wygladaé hasto
czasownikowe w stownikach.

Nie ma watpliwosci, ze Polnische Sprach-=Kunst jest podrecznikiem napisanym
w duchu gramatyki polskiej i z troskg o uzytkownika niewprawnego w gramatyce
tacinskiej. Nie ma tu suchej, nieprzystepnej teorii, sg krétkie opisy, paradygmaty od-
miany, zwiezle sformutowane reguty, a takze wyjatki. Podrecznik obfituje w trafne
spostrzezenia dotyczgce rzeczywiste] praktyki jezykowej Polakdw.
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Polnische Sprach-Lehre by Jerzy Schlag (1734)
—a grammar of Polish for inexperienced youth

Summary
The paper discusses Polnische Sprach-Kunst (1734), a grammar of Polish written by Jerzy Schlag,
a German who taught Polish in Silesia. Schlag’s handbook stands out among the grammars of
the time: the author has intentionally foregone grammar terminology and departed from the
traditional Latin-based language description. The article presents Schlag’s innovative description
of the language system, and verifies the extent to which the author actually managed to follow
his intention of foregoing grammar terminology

Keywords: Jerzy Schlag (Bi¢ki) — grammar of the Polish language — Silesia — grammar terminology.

Trans. Marta Falkowska
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ANALIZA OBECNOSCI JEZYKA POLSKIEGO
W KRAJOBRAZIE JEZYKOWYM LONDYNSKIEJ DZIELNICY

1. WPROWADZENIE

W artykule ukazano, jak uzytkownicy jezyka polskiego zyjacy w diasporze lon-
dynskiej dzielnicy Ealing postugujg sie polszczyzng w przestrzeni publicznej. Historia
tej grupy rozmowcow siega Il wojny Swiatowej. Uzywanie jezyka polskiego pozwala
im wyznaczadé wtasne terytorium spoteczne i kulturowe, a takze tworzy¢ i wzmacniac
swoje poczucie przynaleznosci. Jak wykazato badanie opisane w artykule, cztonko-
wie tej spotecznosci charakteryzujg sie wysokim stopniem swiadomosci etnolin-
gwistycznej oraz zaangazowaniem w sprawy spoteczne, gospodarcze i kulturowe.

Artykut sktada sie z dwdch czesci. W pierwszej, o charakterze teoretycznym, do-
konano przegladu badan nad krajobrazem (pejzazem) jezykowym z uwzglednieniem
typow i gatunkdw znakdw. Nastepnie krotko zaprezentowano polska diaspore w Wiel-
kiej Brytanii. Zwrdcono przy tym szczegdlng uwage na wazne wydarzenia historyczne
(m.in. przystgpienie Polski do UE i Brexit) oraz ich wptyw na liczebnos¢ Polonii. Druga
czesc artykutu nawigzuje do tej tematyki i zawiera zarys badania przeprowadzonego
w Ealing. Przybliza jego zatozenia metodologiczne, w tym wybrane ramy analizy, i opi-
suje pozyskiwanie danych. Na koniec przedstawiono doktadng analize wynikéw i dys-
kusje o nich, a takze wnioski majgce implikacje dla przysztych badan.

1. CZYM SA BADANIA NAD KRAJOBRAZEM JEZYKOWYM?

Badania krajobrazu jezykowego skupiajg sie, wedtug Landry’ego i Bourhisa (1997:
23-25), na ,widocznosci i wyrazistosci jezykdw na znakach publicznych i komercyjnych
na danym terytorium lub w danym regionie”. Badacze ci definiujg krajobraz jezykowy
jako ,,jezyk znakéw drog publicznych, tablic reklamowych, nazw ulic, nazw miejscowo-
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$ci, szyldow sklepow komercyjnych i znakéw publicznych na budynkach rzgdowych,
tworzacych krajobraz jezykowy danego terytorium, regionu lub aglomeracji miejskiej”.
Coulmas (2009: 14) w prosty sposdb okresla badania nad krajobrazem jezykowym jako
,badania nad napisami w sferze publiczne]” i wyjasnia, ze majg one na celu pozna-
nie zwigzkdw pomiedzy uzyciem jezyka w przestrzeni publicznej a zyciem spotecznym,
a takze innymi atrybutami spotecznymi, takimi jak pochodzenie etniczne, narodowosé,
rasa i religia. Krajobraz jezykowy jest wynikiem dziatania cztowieka (Pietikdinen i in.
2011), a jego badanie czesto obejmuje ogdlne zasady uzycia jezyka panujgce w regionie
lub spotecznosci jezykowej (Hult, Kelly-Holmes 2019). Gorter (2013: 191) w swoich roz-
wazaniach o krajobrazie jezykowym odnosi sie do ,wielojezycznych krajobrazéw miej-
skich”, poniewaz wiekszos¢ przyktaddw dotyczy wielojezycznych napiséw ulokowanych
w sferze publicznej przestrzeni miejskich (Hallett, Quifiones 2023).

Scollon i Wong Scollon (2003) wprowadzajg pojecie geosemiotyki, ktére utatwia
zrozumienie znakdw, a takze zwraca uwage na relacje miedzy dziedzing semiotyki
a przestrzenig. Oznakowanie wielojezyczne mozemy analizowac z perspektywy se-
miotyki przestrzeni — szczegdlnie za pomocg wywodzgce;j sie z niej teorii, w ramach
ktérej interpretuje sie tokeny jezykowe zgodnie z ich miejscem w Swiecie material-
nym. Na obszarach i terytoriach wieloetnicznych, na ktérych uzywane sg zaréwno
jezyki gtéwnego nurtu, jak i jezyki mniejszosci (np. w Londynie), ich reprezentacje
(lub jej brak) — czcionke napisow, kolejnos¢ stosowania jezykéw — uwaza sie za wy-
znacznik wtadzy i statusu spotecznosci jezykowych zamieszkujgcych dane miejsce
(Landry, Bourhis 1997). Dzieki badaniom krajobrazu jezykowego otwiera sie per-
spektywa badania zywotnosci jezykdw i grup etnolingwistycznych (Shohamy 2012).
Obecnosc¢ jednych jezykow i jednoczesnie nieobecnos¢ innych to jasna informacja
o ich wartosci i znaczeniu (Lanza, Woldemariam 2009; Cenoz, Gorter 2015).

Wraz z zainteresowaniem pejzazem jezykowym wzrosta roznorodnos¢ dotyczg-
cych go badanych zagadnien w rdéznych regionach (Karolak 2022). W ciggu ostat-
nich 20 lat liczne badania koncentrowaty sie na wielowarstwowych powigzaniach
miedzy jezykiem a spoteczenstwem, szczegdlnie w kontekstach wielojezycznych
(Gorter 2023). Zaréwno lingwisci stosowani, jak i socjolingwisci analizowali m.in.:
jezyki mniejszosciowe (Tufi 2013), role jezyka angielskiego (Bolton 2012; Vanden-
broucke 2014), wptyw globalizacji na jezyk (Lanza, Woldemariam 2014), multimo-
dalnos¢ (Malinowski 2009), wielokulturowos¢ (Putz, Mund 2019), polityke jezykowa
(Shohamy 2015). Warto zauwazy¢, ze w wiekszos$ci badan zajmowano sie wieloje-
zycznymi srodowiskami miejskimi (Backhaus 2006). Wiele analiz dotyczyto uzycia
réznych jezykéw w kontekscie komercyjnym (Li, Zhu 2021). Niektérzy autorzy sku-
piali sie na instytucjach edukacyjnych (Seals 2021). Badanie opisane w tym artykule
odrdznia sie jednak od innych: koncentruje sie bowiem na uzyciu polszczyzny jako
jezyka, ktory — choc istniejg liczne polskie spotecznosci rozproszone po catym swie-
cie — nie jest dostatecznie zbadany w pejzazu jezykowym.
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Niewiele jest prac naukowych dotyczgcych polszczyzny w pejzazu jezykowym.
Zaskakuje zwtaszcza to, ze tylko nieliczni badacze podjeli sie zanalizowania jezyka
polskiego w przestrzeni publicznej. Z uwagi na niewielka liczbe publikacji o jezyku
polskim w diasporach to studium ma przede wszystkim zobrazowaé, w jaki spo-
séb polszczyzna jest reprezentowana w Londynie. Na tym tle wyjatkiem jest praca
Opsahl (2023) dotyczaca obecnosci jezyka polskiego w norweskiej przestrzeni pu-
blicznej. Warto tez zaznaczy¢, ze kilkoro jezykoznawcdw analizowato widocznosé
jezykéw mniejszosciowych w przestrzeni publicznej Polski (todzirski 2019), pejzaz
jezykowy Kaszub (Géral 2011), wielojezyczny pejzaz Krakowa (Dgbrowska 2020) czy
pejzaz jezykowy na granicy niemiecko-polskiej (Kimura 2017). Ponadto jezyk polski
jako jezyk turystyki w Wilnie byt badany réwniez przez Geben (2022), a jeszcze inne
studium dotyczyto wielojezycznego oznakowania w litewskich i polskich kurortach
(Ruzaite 2017).

2. ZNAKI I ICH KATEGORYZACIJA

Jak zauwazajg Barni i Bagna (2017), przestrzen publiczna nie jest areng statyczng,
tylko miejscem ptynnym i dynamicznym. Shohamy i Waksman (2013) rozszerzaja te
definicje, dodajac, ze uzytkownicy przestrzeni publicznej nieustannie jg konstruuja,
dekonstruujg i rekonstruujg. Znaki w pejzazu jezykowym odzwierciedlajg i regulujg
strukture przestrzeni, w ktdrej funkcjonujg. Uzycie jezyka w przestrzeni publicznej
nie jest przypadkowe; wrecz przeciwnie — ksztattuje sie systematycznie i pod wpty-
wem kontekstu, w ktérym sie pojawia. Przestania i wybory nigdy nie pozostajg neu-
tralne, poniewaz odzwierciedlajg i reprezentujg roznorodne dyskursy tych, ktorzy je
tworzg, i tych, ktérzy je interpretuja.

Cho¢ podziat na znaki odgdrne (z ang. top-down) i oddolne (z ang. bottom-up)
dokonany przez Ben-Rafaela i in. (2006) moze wydawac sie ogdlny, to okazuje sie
bardzo przydatny we wstepnej ocenie zebranego korpusu znakow. Trafnie odnosi
sie do réznicy pomiedzy znakami oficjalnymi, umieszczanymi przez rzad lub powia-
zane z nim instytucje, a znakami nieoficjalnymi, instalowanymi przez firmy czy tez
organizacje prywatne (Gorter 2006). W analizie badacze skupiajg sie réwniez na
przyktadach uzycia réznych jezykdw widocznych na znakach, zajmujg sie kolejno-
$cig, kombinacjami i uktadem tych jezykéw. Ze wzgledu na te czynniki dzielg znaki
na jednojezyczne, dwujezyczne i wielojezyczne (Cenoz, Gorter 2006).

Mozliwa typologia, opracowana z myslg o tym, aby zanalizowa¢ korpus ozna-
kowan, podkresla podstawowg funkcje znakéw (Garvin, Eisenhower 2017). Dzieli
znaki na:

1) nawigacyjne,
2) informacyjne,
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3) ekspresyjne,
4) interakcyjne,
5) symboliczne.

Oznakowanie nawigacyjne moze zawiera¢ m.in. pisemne instrukcje dotyczace
bezpieczenstwa, np. ewakuacji, mapy i strzatki kierunkowe. Ma utatwic¢ uzytkow-
nikom skuteczng orientacje w terenie i dostarczy¢ im informacji o mozliwosciach
danego miejsca. Znaki informacyjne, jak sama nazwa wskazuje, przekazujg szeroki
zakres informacji niezwigzanych wprost z nawigacja. Trzecia kategoria — oznakowa-
nie wyrazajgce tozsamosc i osobistg sprawczosc jej autorow — to znaki ekspresyjne.
Dotyczg one dwdch typdw sprawczosci lub tozsamosci negocjowanych w krajobra-
zie jezykowym. Czwartg podstawowaq funkcjg znakdéw jest otwieranie dialogu lub
stwarzanie szansy odbiorcom wiadomosci na interakcje z pejzazem jezykowym.
Takie znaki noszg nazwe interaktywnych. Oznakowania zawierajgce logo lub ikony
0 znaczeniu kulturowym majg charakter symboliczny.

Backhaus (2007) proponuje analize na podstawie typow dyskursu, co pozwala
zobaczy¢, w jaki sposdb wielojezycznosc objawia sie w przestrzeni publicznej i jakie
rodzaje relacji komunikacyjnych sg w niej mozliwe. W tym celu typy dyskursu mozna
podzieli¢ na:

1) infrastrukturalne,

2) regulacyjne,

3) komercyjne,

4) transgresyjne,

5) upamietniajace (Ziegleriin. 2019).

Do kategorii infrastrukturalnej zalicza sie znaki drogowe, informacje o godzinach
otwarcia instytucji oraz pisemne informacje na automatach biletowych i rozktadach
jazdy. Oznakowaniem regulacyjnym nazywamy elementy regulujgce wszelkie prze-
jawy dziatalnosci w przestrzeni publicznej, np. znaki drogowe, znaki zakazu, ostrze-
zenia. Do dyskursu komercyjnego nalezg szyldy sklepowe, reklamy, a takze znaki
oznaczajgce firmy i przedsiebiorstwa. Kategoria transgresyjna obejmuje graffiti,
przywieszki, naklejki i plakaty, ktére zostaty narysowane lub naklejone bez zezwole-
nia na $cianach budynkdéw, latarniach ulicznych itp. Znaki upamietniajgce to najcze-
Sciej tablice pamigtkowe, wyrazajgce szacunek dla wydarzenia lub osdb.

4. POLSKA DIASPORA W WIELKIEJ BRYTANII
Przetrwanie jezyka i kultury polskiej na obczyZnie zawdzieczamy m.in. dobrze roz-
winietemu systemowi edukaciji, sieci szkét sobotnich, a takze réznym organizacjom
stworzonym przez polskich emigrantéw po Il wojnie swiatowej. W 2017 r. jezyk

polski byt drugim najczesciej uzywanym jezykiem w Anglii i Walii. Od tego czasu
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co roku rodzito sie ponad 20 tys. dzieci polskiego pochodzenia. Polacy od samego
poczatku zaktadali liczne organizacje polityczne i spoteczne, ktére miaty promowac
sprawe polska na arenie miedzynarodowej i nies¢ pomoc przybywajacym emigran-
tom (Marchlewicz 2008). Znaczaca role w zyciu Polonii zawsze odgrywat Kosciét
katolicki (Gotebiewski 2018), ktory jg jednoczyt, zdecydowanie wspierat polska toz-
samos¢ narodowg i tworzyt namiastke ojczyzny. Przez prawie dwa stulecia Kosciét
katolicki byt osrodkiem zycia spotecznego Polakéw. Dobrze rozwinieta sie¢ parafii
stata sie miejscem spotkan, wymiany informacji, a nawet nieformalnym rynkiem
pracy i ustug (Garapich 2019). W bliskim sgsiedztwie parafii katolickich otwieraty
sie pierwsze polskie przedsiebiorstwa i szkoty — areny rozwoju jezyka i kultury, wy-
znaczajgce granice emigranckich gmin. Takie dziatania sprawiaty, ze Polacy podswia-
domie wykazywali sie duzg zywotnoscig etnolingwistyczng, Swiadczgcg o tym, ze
jezyk polski niesie za sobg niezwyktg tozsamosc i kapitat kulturowy (Bourdieu 1991).
W rezultacie w Londynie mozna tatwo zidentyfikowac kilka dzielnic, ktore sg duzymi
skupiskami Polakéw i osrodkami ich dziatalnosci gospodarczej, spotecznej i kultu-
ralnej. Widac¢ w nich oczywiscie zréznicowane warunki demograficzne i spoteczno-
-ekonomiczne miasta, a jednoczesnie dzielnice te tworzg obszary o typowo polskim
charakterze. Mowa o: Ealing, Acton, Barnet, Brent, Haringey i Hounslow.

Po wstapieniu Polski do UE, gdy Wielka Brytania otworzyta swdj rynek pracy,
stata sie ona atrakcyjnym kierunkiem migracji zarobkowych (Okdlski, Salt 2014).
Wedtug spisu powszechnego z 2011 r. w Wielkiej Brytanii mieszkato wtedy prawie
691 tys. Polakéw (ONS 2011). Tendencja liczby Polakéw emigrujgcych na Wyspy
Brytyjskie do pracy utrzymywata sie przez kilka lat i osiggneta szczyt w 2017 r., kiedy
to liczba imigrantéw z Polski przekroczyta milion (ONS 2021). Skoriczyta sie jednak
wraz z Brexitem: w 2021 r. liczba mieszkarncow Wielkiej Brytanii pochodzgcych z Pol-
ski spadta do 696 tys. Wprawdzie Polska, wchodzac do EOG, znaczgco wzmocnita
swojg obecnosé w Wielkiej Brytanii, ale Brexit i tak zapoczgtkowat proces kurczenia
sie tamtejszej Polonii.

3. OPIS BADANIA

Badanie, ktorego dotyczy ten artykut, koncentruje sie na jednym szczegdlnym
aspekcie pejzazu jezykowego, a mianowicie — na kompozycji jezykowej i obecnosci
jezyka polskiego w przestrzeni publicznej dzielnicy Ealing w Londynie. Uwzglednia
ono instytucje publiczne i placéwki prywatne. Wprawdzie zgodnie ze swojg polityka
jezykowaq Anglia jest krajem jednojezycznym, jednak w ciggu ostatnich dziesiecio-
leci w spofeczenstwie wzrosto rozpowszechnienie jezyka polskiego i innych jezykdw,
mimo ze oficjalnie pozostajg one nieuznawane. W rezultacie w niektdrych czesciach
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miasta czy kraju obecnie nie da sie unikng¢ kontaktu wzrokowego lub stuchowego
z polszczyzna. Celem tego studium jest zbadanie, w jakim stopniu jezyk polski jest
widoczny w pejzazu jezykowym dzielnicy Ealing, oraz podjecie préoby wyjasnienia
jego obecnosci.

Na potrzeby badania przyjeto metodologie zastosowang przez Barni i Bagne
(2010). Tworzy ja kilka aspektow analizy semiotycznej i jezykowej: konteksty, domi-
nacja jezyka, gatunek i funkcja tekstu. Zgodnie z tg metodologig badany materiat
to zbidr znakéw statycznych w pejzazu jezykowym, czyli tekstow pisanych w kilku
formach. Kazdy zebrany znak zostat opatrzony informacjg o: numerze zdjecia, dacie,
rodzaju tekstu (jednojezyczny, dwu-/wielojezyczny), gatunku tekstu, funkcji, dome-
nie, kontekscie i lokalizacji (Gallina 2017). Nastepnie zanalizowano: opis jezyka/je-
zykow i jego/ich funkcji komunikacyjnych; miejsce, w ktérym znajduje sie znak (aby
zrozumied, czy wptywa ono w jakikolwiek sposdb na jego funkcje komunikacyjng);
znaczenie, jakie jezyk przyjmuje w znakach dwu-/wielojezycznych, oraz jego domi-
nacje w innych jezykach.

Wybrano jeden obszar pobierania danych: dzielnice Ealing w zachodnim Lon-
dynie, ktorej populacja liczy ok. 340 tys. mieszkarncow, co czyni Ealing trzecig naj-
ludniejszg dzielnicg tego miasta. Wspomniany obszar jest zréznicowany etnicznie;
zamieszkuje go m.in. duza spotecznosc¢ polska. Jej korzenie siegajg czasow Il wojny
Swiatowej i naptywu emigrantow z polskich sit zbrojnych. Spotecznos¢ ta znacznie
sie rozrosta. Przybywa punktow ustugowych, ktdre sg bardziej zréznicowane i ofe-
rujg lepsza jakosé ustug. Zwtaszcza od wejscia Polski do Unii Europejskiej rozmaite
ustugi, Swiadczone s przez polskich pracownikdéw biur podrézy, fryzjeréw, ksiego-
wych, prawnikow czy lekarzy (ONS 2021). Coraz wiecej sklepdw oferuje autentyczng
polskg zywnos¢. W 2021 r. ta londyriska gmina charakteryzowata sie najwyzszym
odsetkiem oséb mdéwigcych po polsku — 7% populacji.

Badania przeprowadzono na kilku ulicach. Prace terenowe rozpoczety sie
w poblizu stacji metra Ealing Broadway. Autor przemieszczat sie na zachdd wzdtuz
Uxbridge Road; gromadzenie danych odbywato sie takze na niektérych sgsiednich
ulicach. Uxbridge Road to gtdwna arteria przebiegajgca przez Ealing. Jest dobrze
skomunikowana z innymi cze$ciami Londynu, zapewnia mieszkaricom i osobom do-
jezdzajacym do pracy kilka potaczen transportowych. Na badanym odcinku znajduja
sie sklepy i ustugi zlokalizowane na otwarte] przestrzeni, przy same;j ulicy oraz wokét
kilku sgsiednich ulic, stad wybodr tej konkretnej czesci dzielnicy. Teren od stacji metra
na zachdd jest prawdopodobnie najruchliwszg czescig Ealing.
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4. ANALIZA 1| WNIOSKI

tacznie w okresie od wrzesnia do grudnia 2022 r. sfotografowano aparatem cyfro-
wym 368 znakdw; robiono zdjecia wzdtuz kazdej ulicy po jej jednej, a nastepnie
drugiej stronie. Jest to standardowa technika prowadzenia badan nad pejzazem je-
zykowym (Huebner 2009). Prébe podzielono w nastepujacy sposob: 69% (N = 254)
znakéw pochodzito z Uxbridge Road, a 31% (N = 114) — z sgsiednich ulic.

Niezwykle istotne wydaje sie wskazanie, ze na badanym obszarze wiekszos¢ ze-
branych znakéw ma charakter oddolny. Sg one projektowane z wiekszg swoboda,
jak zauwaza Ben-Rafael (2009), poniewaz ich twércami sg zwykli ludzie, ktorzy cze-
sto pozostajg anonimowi. Az 97% zebranych znakéw w badanej prébie to znaki od-
dolne, podczas gdy tylko 3% znakéw — odgdrne.

Dodatkowo kazdy znak zostat skategoryzowany jako tekst pierwotny lub wtérny.
Tekst pierwotny zawiera nazwe placéwki i jej rodzaj, natomiast tekst wtérny — do-
datkowe informacje, takie jak godziny otwarcia, oferta itp. Do oznakowania pier-
wotnego zaliczono 73% zebranych znakéw (N = 269), podczas gdy pozostate 27%
sklasyfikowano jako przyktady oznakowania wtérnego (N = 99). Tabela 1 przedsta-
wia podsumowanie zebranego oznakowania.

Tabela 1. Zestawienie zbiorcze znakéw

Kategorie N %
Uxbridge Road 254 69
Miejsce
ulice przylegte 114 31
oznakowanie odgoérne 11 3
Typ oznakowania
oznakowanie oddolne 357 97
pierwotne 269 73
Pochodzenie oznakowania
wtdrne 99 27

Z danych liczbowych przedstawionych w tabeli 1 wynika, ze jezyk polski wyste-
puje gtdwnie w oznakowaniu oddolnym (97%), podczas gdy w oznakowaniu od-
gérnym jest rzadko reprezentowany (3%). Ponadto dane przedstawione w tabeli 2
wskazuja, ze w 58% znakéw dominuje wzdér jednojezyczny (jezyk polski), przy czym
ta kategoria nie zawiera przyktadéw znakéw odgérnych. W kategorii znakéw dwu-
jezycznych mamy 32% znakéw polsko-angielskich i 8% angielsko-polskich. Pozostate
2% znakdéw to znaki wielojezyczne, zawierajgce jezyki: polski, angielski i francuski
lub wioski.
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Tabela 2. Kategorie jezykowe znakéw

Kategorie jezykowe N %
jednojezyczne polskie 213 58
dwujezyczne polsko-angielskie 118 32
dwujezyczne angielsko-polskie 29 8
inne 8 2

Wzorce widoczne w pejzazu miejskim Ealing mogg sugerowac, ze spotecznosé pol-
skojezyczna jest dobrze zorganizowana i aktywna. Wysoki odsetek znakédw jednoje-
zycznych i dwujezycznych polsko-angielskich wskazuje na istnienie dziatan i organizaciji
wspierajgcych utrzymanie polszczyzny (Tufi 2017). W odniesieniu do dziedzin aktywno-
$ci biznesowe] reprezentowanej w pejzazu jezykowym Ealing (tabela 3) warto zauwa-
2y¢, ze najwiece] (45%) przedsiebiorstw zajmowato sie zywieniem — byty to restauracje,
kawiarnie, supermarkety itp. Na drugim miejscu znalazta sie domena zdrowie i uroda:
przychodnie lekarskie (w tym te z lekarzami pierwszego kontaktu), przychodnie stoma-
tologiczne, ustugi pielegniarskie, salony kosmetyczne, salony fryzjerskie, gabinety tera-
peutdw, gabinety masazystow (31%). Nastepng domeng byta religia (9%), obejmujaca
gtéwnie nabozenstwa koscielne. Edukacja byta widoczna w Ealing w ofertach réznych
osrodkéw oferujgcych kursy, szkolenia i instruktaz (8%). Pojawita sie takze rozrywka (7%):
stacje radiowe, wydawcy, ksiegarnie, biblioteki, kafejki internetowe i stoiska z gazetami.

Tabela 3. Przeglad znakéw wedtug domen

Domeny N %
zywienie 167 45
zdrowie i piekno 114 31
religia 33 9
edukacja 29 8
rozrywka 25 7

Ze wzgledu na pierwotng funkcje zgromadzonych znakédw wyrdzniono piec
gtéwnych typow, z ktérych jeden — informacyjny — okazat sie najczestszy (47%). Na
drugim miejscu znalazty sie oznakowania nawigacyjne (24%) i znaki ekspresyjne
(15%). Mniej widoczne byty funkcje symboliczne (9%) i interakcyjne (4%). Wyniki
pokazuja, ze charakter dzielnicy Ealing jest wyrazisty i interaktywny (tabela 4). Ana-
liza pozwolita na lepsze zrozumienie relacji komunikacyjnych w dyskursach prze-
strzeni publicznej (Backhaus 2007).
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Tabela 4. Przeglad podstawowych funkcji znakéw

Funkcje znakéw N %
nawigacyjne 89 24
informacyjne 173 47
ekspresyjne 55 15
interaktywne 18 5
symboliczne 33 9

Obserwowane gatunki tekstowe obejmowaty rézne kategorie (tabela 5). Naj-
liczniejsze byty ogtoszenia (62%), a nastepnie — reklamy (29%). Jedne i drugie do-
starczajg odbiorcom ogdlnych informacji na temat wydarzen publicznych, takich
jak koncerty i spotkania, a takze ofert handlowych. Widoczne byty réwniez tablice
z nazwami (5%) i znaki drogowe (4%), jednak miaty one charakter informacyjny dla
przechodniéw, motocyklistéw i kierowcow.

Tabela 5. Przeglad gatunkéw tekstowych w zebranym oznakowaniu

Gatunki tekstowe N %
nazwy 18 5
ogtoszenia 228 62
reklamy 107 29
znaki drogowe 15 4

Zebrane i przeanalizowane oznakowanie dowodzi, ze jezyk polski zaréwno wy-
znacza, jak i tworzy terytorium spoteczne i kulturowe. Nawet niewielkie napisy czy
reklamy wywierajg silny wptyw wizualny na wybrane miejsce, jego mieszkaricéw
i osoby dojezdzajgce do pracy, konstruujgc przestrzenie tozsamosci (Pietikdinen i in.
2011; Ben-Rafael i in. 2006).

7. DYSKUSJA

W artykule przedstawiono obecnosc jezyka polskiego w pejzazu jezykowym dziel-
nicy Ealing w Londynie, ze szczegdlnym uwzglednieniem funkcji oznakowania w je-
zyku polskim, gatunkow i dziedzin. Starano sie opisac zakres obecnosci polszczyzny
w przestrzeni miejskiej wybranego obszaru, a dzieki temu — rozpozna¢ polityke je-
zykowaq panujacg na zakreslonym terenie badan.
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Z danych przedstawionych w tabelach wynika, ze w dzielnicy Ealing wystepuja
dwa gtéwne typy znakéw ze stowami w jezyku polskim: odgérne (oficjalne) i od-
dolne (prywatne), chociaz przyktadéw tych pierwszych jest niewiele. Wigze sie to
wyraznie z polityka jezykowa obowigzujgcg w Anglii. Poniewaz jezyk polski widaé
gtéwnie w oznakowaniu oddolnym/ prywatnym, pejzaz jezykowy wykazuje nieréw-
nowage: brak statusu prawnego jezyka polskiego (niedostatecznie reprezentowa-
nego w instytucjonalnie kontrolowanej przestrzeni publicznej) kontrastuje z tym, jak
rzeczywiscie wygladaja relacje pomiedzy innymi niz angielski jezykami i spoteczno-
$ciami etnicznymi oraz w ich obrebie.

Reasumujgc: pomimo ze w wiekszosci wypadkow jezyk polski wystepuje na tabli-
cach prywatnych, mozna stwierdzi¢, ze jest on dobrze widoczny w przestrzeni miejskiej
dzielnicy. Udokumentowano bardzo duzo znakéw nie tylko przy gtéwnych arteriach, lecz
takze na ulicach prostopadtych do nich. W badaniu zidentyfikowano piec funkcji oznako-
wania angazujgcego jezyk polski: nawigacyjng, informacyjna, ekspresyjng, interakcyjna
i symboliczna. Jedynie funkcje informacyjna i ekspresyjna wskazywaty na najwieksze
znaczenie polszczyzny. Warto zauwazy¢, ze duza liczba sfotografowanych znakéw jed-
nojezycznych petnita réwniez funkcje informacyjng, co nie powinno dziwic. Zdarzaty sie
réwniez przejawy funkgji interakcyjnej i symbolicznej, ale rzadko — znaleziono zaledwie
kilka przyktaddéw takich oznakowan. Mozna wysnué wniosek, ze ich obecnos¢ swiadczy
0 zaangazowaniu cztonkéw spotecznosci w polskie wartosci i praktyki kulturowe.

Jesli chodzi o gatunki tekstowe, dominowaty napisy i reklamy. Co wiecej, te dwa
typy wykazywaty najwyziszy odsetek jezyka polskiego, bo byty w wiekszosci jedno-
jezyczne. W ogromnym stopniu przyczynity sie do ozywienia jezyka polskiego (po-
dobnie jak funkcje).

Odnoszac sie do domen wystepujgcych w zebranym oznakowaniu, nalezy
stwierdzié¢ wysokg obserwowalnos¢ jezyka polskiego — zwtaszcza w kontekscie zy-
wienia oraz zdrowia i urody. Analizowane znaki Swiadczg takze o tym, ze wiekszosé
produktow i ustug oferuje sie cztonkom spotecznosci polskojezycznej, stad tez do-
myslnie muszg one by¢ jednojezyczne. Co wiecej, oznakowanie jednojezyczne wy-
raznie wida¢ w religii i rozrywce. Te sfery zycia majg dla Polonii duze znaczenie,
poniewaz przyblizajg jej ojczyzne, pielegnujg tozsamosé narodowg i wnoszg wkfad
w zycie spoteczne Polakow.

5. PODSUMOWANIE
Jak stwierdza Jaworski (2014: 525), krajobrazy jezykowe , ksztattujg zazwyczaj niewi-
doczne, ale mozliwe do wysledzenia dziatania konstytutywne, ktére majg gteboko
ideologiczny charakter, obejmuja priorytety, cele i konkurencyjne systemy wartosci

réznych aktorow spotecznych”. Moze to wskazywaé m.in., ze wszystko, co zrobig
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cztonkowie spotecznosci, natychmiast stanie sie widoczne w krajobrazie jezyko-
wym danego obszaru. Ich dziatalno$¢ — czy to religijna, czy kulturalna, czy zwigzana
z biznesem — jest ukazana na ulicach i w witrynach handlowych, na stoiskach i ta-
blicach. Z Polskg wigzg sie tozsamos¢ i kapitat kulturowy. Oznakowanie konstruuje
niewidzialne granice i wyznacza terytoria Polonii, dla ktérej niezwykle istotng role
odgrywa zachowanie jezyka i tozsamosci, a takze zapewnienie cztonkom wspélnoty
tak potrzebnego poczucia przynaleznosci.

Z drugiej strony pejzaz jezykowy dzielnicy Ealing dowodzi, ze polszczyzna nie
ma statusu dominujgcego na lokalnym rynku jezykowym. Nie jest to takze jezyk
prestizowy, cho¢ powszechnie nauczany w Londynie. Poniewaz w Wielkiej Brytanii
polszczyzna nie ma statusu prawnego, mimo ze jest drugim najczesciej styszanym je-
zykiem, nie zajmuje istotnego miejsca w instytucjonalnie kontrolowanej przestrzeni
publicznej, co wynika z obowigzujgce] polityki jezykowej panstwa. Badanie swiadczy
zatem o tym, ze Polacy, jako twdrcy znakdw, mogliby skorzystac z negocjacji przepi-
sow, aby potozy¢ wiekszy nacisk na swojg kulture i jezyk.

Podsumowujac, koniecznie potrzeba dalszych badan, ktdore przyczynityby sie
do lepszego zrozumienia roli, jakg odgrywa jezyk polski w dyskursach przestrzeni
publicznej Londynu. Wtasciwe bytoby poréwnanie danych uzyskanych w badaniu
z wynikami dotyczgcymi innych jezykéw wystepujgcych w tym miescie. Poza tym
badacze mogliby sprawdzié, co tworcy i odbiorcy znakdw myslg o oznakowaniu na
obszarze, ktdry zamieszkujg. W idealnej sytuacji, biorgc pod uwage perspektywe
diachroniczng, powrdt po kilku latach do tego samego miejsca badawczego datby
ciekawy wglad w to, jak mdgt sie zmienié pejzaz jezykowy Ealing. Poniewaz wystepo-
wanie jezyka polskiego w pejzazach jezykowych pozostaje ogdlnie niedostatecznie
zbadane, warto bytoby zanalizowac, w jaki sposdb pejzaz jezykowy, takze ten na in-
nych obszarach zamieszkanych przez spotecznosci polonijne, funkcjonuje i konstru-
uje tozsamosé swoich twdrcow.
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Analysing the presence of Polish in the linguistic landscape of a London district
Summary

The article describes the Polish language in the public space of the London district of Ealing, known
as the location of the Polish diaspora. The study presents the status of the Polish language, the
issue of the dominance of English over the Polish language, and attempts to answer the question
of how these languages combine in bi-/multilingual signage. A methodological framework was
adopted to analyse the corpus of signs, covering aspects of semiotic and linguistic analysis,
such as context, domain, language dominance, genre, and text function. The Polish language
indexes and constructs public spaces in various areas of Ealing as places of identity, and Poles
thus contribute through their actions to a high degree of ethnolinguistic vitality of the language.

Keywords: linguistic landscape — London — Polish diaspora — the Polish language.
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JEZYK MLODZIEZY
— PERSPEKTYWA GLOTTODYDAKTYCZNA

Od pewnego czasu coraz wiecej mtodych ludzi przyjezdza do Polski z zamiarem roz-
poczecia studiéw lub zrealizowania ich czesci. Warto przytoczy¢ wstepne statystyki
dotyczace liczby studentéw zagranicznych w naszym kraju w roku akademickim
2022/2023, opracowane przez GUS. Z przygotowanego raportu wynika, ze w tym
czasie w Polsce studiowato prawie 105,5 tys. cudzoziemcow, co w stosunku do po-
przedniego roku oznacza wzrost o blisko 18%. Najwiekszg grupe stanowity osoby
z Ukrainy (byto ich 48,1 tys.). Liczni byli tez studenci z Biatorusi (12 tys.) oraz Turcji
(3,8 tys.). Dane te sg tym bardziej istotne, ze w ostatnich latach wyraznie zmniejsza
sie ogdlna liczba oséb ksztatcgcych sie na polskich uczelniach (wedtug raportu GUS
W poréwnaniu z rokiem akademickim 2015/2016 liczba studentéw zmniejszyta sie
0 12,9%"1). Trzeba nadmienié tez, ze w polskich szkotach przybywa uczniéw z do-
Swiadczeniem migracyjnym. Notabene kwestia ta byta przedmiotem zainteresowa-
nia zespotéw badawczych w réznych osrodkach akademickich w Polsce, m.in. na
Uniwersytecie Slaskim w Katowicach czy Uniwersytecie Jagielloriskim w Krakowie
(zob. Hajduk-Gawron 2018; Szybura 2016).

Rzesza mtodych ludzi znalazta sie zatem w nowej rzeczywistosci — takze jezy-
kowej — i staneta przed koniecznoscig nawigzania relacji z polskimi réwiesnikami,
a w zwigzku z tym — réwniez poznania socjolektu, ktérym sie oni postuguja. Potwier-
dzajg to obserwacje lektordéw, ktorzy coraz czesciej otrzymujg od swoich kursantéw

1 Zob. https://stat.gov.pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5488/8/9/1/szkol-
nictwo_wyzsze_w_roku_akademickim_2022-2023 - wyniki_wstepne.pdf [dostep: 3.09.2023].
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prosby o uwzglednienie w programie zaje¢ tematyki dotyczacej polskiego jezyka
mtodziezowego.

Tymczasem cho¢ we wcigz powszechnie stosowanym podejsciu komunikacyj-
nym (w réznych jego wariantach) ktadzie sie nacisk na skutecznos¢ porozumiewania
sie, to w praktyce ogranicza sie to niemal wyfgcznie do zapoznawania uczacych sie
z polszczyzng standardows, ogdlng, i to w odmianie oficjalnej?. Takie podejscie jest
zrozumiate, ale niewystarczajace, jesli wzigé pod uwage przytoczone fakty. Do pet-
nego i komfortowego funkcjonowania w nowych realiach niezbedna jest bowiem
takze znajomos¢é mowy potocznej, a w mtodziezowe] grupie réwiesniczej — przy-
najmniej niektérych wyrazéw slangowych. Umozliwia to nawigzanie relacji towa-
rzyskich z osobami, dla ktérych polszczyzna jest jezykiem pierwszym. Szczegdlnie
cenne sg w tym kontekscie uwagi Hanny Komorowskiej, ktéra — odwotujac sie do
rozréznienia nauczanych jezykdw na te o statusie lingua franca i na te, ktore takiego
statusu nie maja? — zwraca uwage na odmienne potrzeby komunikacyjne oséb ucza-
cych sie jezykdw nalezgcych do tych dwdch grup. Wedtug badaczki w przypadku
jezykdw miedzynarodowych, takich jak np. angielski, ktory jest uniwersalnym na-
rzedziem komunikacji miedzy przedstawicielami réznych narodowosci, kursanci nie
muszg, a hawet nie powinni naby¢ kompetencji zblizonej do kompetencji wtasci-
wej rodzimym uzytkownikom jezyka, gdyz operowanie wyszukanymi strukturami
jezykowymi czy stownictwem potocznym mogtoby wrecz powodowac utrudnienia
w komunikacji z innymi cudzoziemcami. Tymczasem podejscie do nauczania tych
jezykdw, ktoére nie sg uzywane w miedzynarodowych kontaktach handlowych, biz-
nesowych, turystycznych itp., powinno by¢ inne. Jak pisze Komorowska,

w dydaktyce jezyka nauczanego jako obcy — odwrotnie niz w przypadku jezyka nauczanego
jako miedzynarodowy — mamy na celu [...] umozliwienie uczacym sie skutecznego porozu-
miewania sie z rodzimymi uzytkownikami tego jezyka, gdyz uzycie takiego jezyka (np. pol-
skiego nauczanego jako obcy), jako pomostowego, czyli w celu porozumiewania sie za jego
pomocg z innymi cudzoziemcami, jest mato prawdopodobne (Komorowska 2012: 46).

Zatem, aby utatwi¢ cudzoziemcom funkcjonowanie w polskiej rzeczywistosci,
trzeba zaréwno przyblizy¢ im kontekst spoteczny i kulturowo-historyczny, jak i wypo-
sazy¢ ich w kompetencje jezykowe zblizone do tych, ktére cechujg rodzimych uzyt-
kownikdéw polszczyzny. Oznacza to, ze uczacy sie powinni nie tylko poznaé ogding

2 Ukazywanie nieformalnej odmiany polszczyzny w podrecznikach bardzo czesto ogranicza sie
jedynie do podawania nieoficjalnych form powitan i pozegnan, np. Dzien dobry — Czes¢, Do widzenia
— Na razie. Na podstawie proponowanych przez autoréw licznych ¢wiczen polegajgcych na przeksztat-
caniu wypowiedzen zawierajgcych konstrukcje z zaimkami honoryfikatywnymi pan/pani/paristwo na
wypowiedzenia z zaimkami ty/wy uczacy sie moga odnies¢ wrazenie, ze istotg polszczyzny potocznej
jest wytgcznie zwracanie sie do rozmowcéw per ty/wy.

3 Rozrdznienie to wprowadzit Claus Gnutzmann (za: Komorowska 2012: 46).
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(standardowg) odmiane jezyka polskiego, lecz takze mie¢ Swiadomos¢ jego zrdzni-
cowania stylistycznego, regionalnego czy sSrodowiskowego. Naturalna dla cztowieka
potrzeba identyfikowania sie z réznymi grupami spotecznymi, np. zawodowymi i ré-
wiesniczymi jest jednym z czynnikow ksztattujgcych poczucie tozsamosci jednostki,
a jezyk stanowi wazne narzedzie umozliwiajgce te identyfikacje i jednoczesnie bu-
dujgce poczucie wiezi wewnatrzgrupowe;.

Potrzebe wspdlnotowosci odczuwajg szczegdlnie mtodzi ludzie, dla ktérych za-
istnienie w gronie réwiesniczym jest Srodkiem utatwiajgcym samoidentyfikacje oraz
stanowi remedium na kryzys tozsamosci mogacy pojawic sie w okresie adolescenciji,
uwazanej przez psychologdw za bardzo wazny, a przy tym intensywny i ztozony etap
w zyciu cztowieka?. Okres pomiedzy dziecinstwem a dorostoscig charakteryzuje sie
bowiem silnym dazeniem jednostki do niezaleznosci, budowaniem lub umacnia-
niem przez nig poczucia wtasnej wartosci i probami znalezienia odpowiedzi na pyta-
nie , Kim jestem?” — kluczowe dla ludzkiego poczucia tozsamosci. Grupa réwiesnicza
jest naturalng przestrzenig, w ktérej dokonuijg sie te procesy. Grono oséb w podob-
nym wieku jest dla mtodego cztowieka — obok najblizszego otoczenia rodzinnego —
réwniez Srodowiskiem nabywania kolejnych kompetencji spotecznych, zaspokajania
potrzeb emocjonalnych oraz realizacji wtasnych celéw, do ktérych mozna zaliczy¢
na przyktad zawieranie przyjazni, zdobywanie okreslonej pozycji w hierarchii gru-
powej czy oddziatywanie na innych cztonkdéw grupy. Doskonate warunki stwarzajg
ku temu szkota oraz uczelnia jako miejsca edukacji formalnej, przez co stanowig
kontekst definicyjny mtodziezy (por. mtodziez szkolna, mtodziez uniwersytecka, lice-
alisci, studenci). Trudno zatem nie zgodzi¢ sie ze stowami Franciszka Gucwy, ktéry
juz w 1938 roku pisat:

Nie od rzeczy chyba bedzie potraktowaé mtodziez szkolng jako odrebng grupe spoteczng,
oddychajacg w zyciu szkolnym i kolezerskim wtasng atmosferg, petng rozmachu, tezyzny,
humoru, bogatej skali nastrojow i uczu¢, wreszcie krzyzowania sie najrézniejszych sktonnosci
i wptywow ubocznych. To bogate w swej aktywnosci zycie wytadowuje sie w réwniez w spe-
cjalnej gwarze (za: Pachowicz 2018: 7).

Co prawda autor wypowiada sie na temat mfodziezy szkolnej, jednak zapre-
zentowang przezen charakterystyke mozna odnies¢ do kazdej grupy mtodziezowej
pofaczonej wspdlnotg doswiadczen, zatem rowniez do studentow. Istotnym wyrdz-
nikiem tej spotecznosci, tj. mtodziezy, jest — jak zauwaza Gucwa — witasnie jezyk, be-
dacy emanacja jej aktywnego stylu zycia, emocjonalnie odbieranej rzeczywistosci

4 ,Niejednorodnos$¢ procesu dorastania, rézny jego przebieg i tempo w zaleznosci od ptci, wresz-
cie obecnosé rozmaitych zmian na réznych etapach wieku mtodziericzego powoduja, ze wielu psycho-
logéw widzi potrzebe wewnetrznej periodyzacji okresu dorastania” (Zdunkiewicz-Jedynak 2021: 94).
Do najczesciej wyrdznianych faz nalezg: preadolescencja, wczesna adolescencja, petna adolescencja,
pdzna adolescencja (do wieku 20-21 lat) (por. Zdunkiewicz-Jedynak 2021: 93-95).
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i Srodkiem odreagowania réznego rodzaju napiec i stresu, a takze wyrazania wtasnej
indywidualnosci. Specyficzny sposéb wypowiadania sie jest waznym spoiwem t3-
czacym miodych ludzi i wyraznie wyodrebniajgcym te wspdlnote komunikatywna.
Jezyk umozliwia zarazem wglad w wyznawany przez mtodych system wartosci, po-
zwala rowniez odkry¢ sposdb, w jaki postrzegajg oni Swiat.

Odmiane jezykowg, ktdrg postuguje sie mtodziez, w literaturze przedmiotu
okresla sie rozmaitymi terminami. W dyskursie naukowym i popularnonaukowym
najczesciej pojawiajg sie takie okreslenia, jak: gwara (szkolna, uczniowska, stu-
dencka, mtodziezowa), zargon, slang, a nawet argot. Nierzadko uzywa sie tez nazw
jezyk czy socjolekt (uczniowski, studencki, mtodziezowy). Naszym zamiarem nie jest
w tym miejscu rozwazanie kwestii terminologicznych, ktdre notabene doczekaty sie
juz szczegdtowych doprecyzowan ze strony jezykoznawcédw (dosé przywotaé chocby
prace Stanistawa Grabiasa pt. Jezyk w zachowaniach spotecznych). Warto tu tylko
nadmieni¢, ze mimo poczynionych uscislen wcigz widoczny jest chaos terminolo-
giczny, na co wskazujg chocby tytuty wydanych w ostatnich latach opracowan leksy-
kograficznych (zob.: Slang UG. Stownik slangu studentéw Uniwersytetu Gdariskiego
pod redakcjg Macieja Widawskiego czy Sfowniczek wspdtczesnej gwary uczniow-
skiej pod redakcjg Moniki Kresy). Jednak niezaleznie od stosowanej terminologii nie
ulega watpliwosci, ze wyrdznikiem jezyka mtodziezowego jest specyficzne stownic-
two i frazeologia; zarowno struktury sktadniowe, jak i tendencje wymawianiowe
sg tozsame z tymi, ktore witasciwe sg potocznym zachowaniom komunikacyjnym.

Dodajmy tez, ze w ostatnim czasie coraz wiekszg popularnos¢ w srodowisku je-
zykoznawcdéw zyskuje termin mtodomowa, upowszechniany zwtaszcza przez Anne
Wileczek. Jest to okreslenie pojemniejsze, lepiej oddajgce wewnetrzne zréznicowa-
nie jezyka uzywanego przez mtodziez, a przy tym nieograniczajgce wypowiedzi ludzi
mitodych wytacznie do aktywnosci edukacyjnej, co sugerujg choéby takie tradycyjne
okreslenia jak gwara uczniowska/studencka czy slang uczniowski/studencki. Poza
tym, jak wykazat Stanistaw Grabias, w zasobie leksykalnym uczniéw i studentéw
zdecydowanie przewaza stownictwo niezwigzane z charakterem ich zaje¢; uczenia
sie i studiowania dotyczy zaledwie jedna trzecia ogdtu wyrazéw. Jak dowiodty prze-
prowadzone przezen badania, , reszta stownictwa slangu studenckiego — stanowigca
dwie trzecie catego zasobu — to wyrazy ogdlne, przy czym najbogatsze sg warstwy
zwigzane z emocjonalnym zyciem cztowieka” (Grabias 2001: 152). Warto zauwazy¢,
ze do podobnych wnioskéw doszta rowniez Anna Wileczek na podstawie analizy in-
ternetowego Sfownika slangu i mowy potocznej®.

5 Zjej ustalen wynika, ze ,tylko 156 rejestrowanych tam jednostek leksykalnych (haset) (tj. 1, 18%)
na 13 178 wystepuje w polu leksykalnym: szkofa/uczenie sie, ale juz 210 (1,59%) znakuje np. Zycie to-
warzyskie, 837 (6,35%) nazywa interakcje komunikacyjne, a 565 (4,28%) zaznacza retoryczng zreczno$¢
w realizacji kontaktu (riposty)” (Wileczek 2018: 77).
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Socjolekt mtodziezowy to temat bynajmniej nie nowy w refleksji jezykoznaw-
czej. Problematyce tej poswiecone sg liczne teksty, ktérych autorzy rozwazali rozma-
ite kwestie ogdlne i szczegdtowe zwigzane z tg odmiang Srodowiskowg polszczyzny.
Uwaga badaczy koncentrowata sie dotychczas m.in. na specyfice jezyka mtodych
ludzi, zwtaszcza na charakterystycznych cechach mtodomowy, takich jak: kreatyw-
nos¢, ekspresywnosé, metaforycznosé, komizm, ironia, ale tez wulgarnosé czy
uleganie modom jezykowym. Przedmiotem analizy byty réwniez grzecznosciowe za-
chowania jezykowe mtodziezy, a takze rozmaite kwestie zwigzane z pochodzeniem
(etymologia), stowotwdrstwem i semantyka wyrazéw uzywanych przez uczniéw
i studentow, w tym przezwisk, ktérymi postuguja sie oni w odniesieniu do swoich
kolegdw czy nauczycieli. Nie brak tez opracowan dotyczacych problematyki aksjolo-
gicznej czy wreszcie jezykowej wizji Swiata mtodych ludzi, m.in. sposobu postrzega-
nia rodzicéw czy pedagogdéw. Temat ten doczekat sie, poza licznymi artykutami, tez
obszerniejszych opracowan monograficznych, by przywotac¢ choéby ksigzki: Matgo-
rzaty Pachowicz Leksyka mtodziezy. Tradycja, rozwdj, kreatywnosc¢, Tomasza Jelonka
Na melanzu czadowa nutka — leksyka gimnazjalistow z poczqtku XXI wieku, Miro-
stawa Dawlewicza Stownictwo socjolektu mtodziezy polskiego pochodzenia w Wilnie
(na podstawie badan ankietowych) czy Katarzyny Czarneckiej Uczniowska odmiana
wspoftczesnej polszczyzny w swiadomosci jej uZzytkownikéw. Osobng grupe stanowig
publikacje o charakterze leksykograficznym.

Charakterystyczny jezyk polskich nastolatkow stat sie tez — cho¢ w duzo mniej-
szym stopniu — przedmiotem zainteresowania glottodydaktykéw (zob. Tambor
2010; Skudrzyk 2010; Rabczuk 2017), ktérzy rozpatrujg go na ogét w kontekscie ka-
tegorii potocznosci, co zrozumiate, gdyz w dos¢ powszechnym ujeciu slang —a tym
w naszym przekonaniu jest jezyk mtodziezy — to ,najbardziej potoczny, niekonwen-
cjonalny i ekspresywny styl jezyka” (Widawski 2010: XI). Jednak wtasnie z uwagi na
jego daleko posunietg hermetycznos¢ (znacznie utrudnione rozumienie subkodu
miodziezowego przez dorostych uzytkownikéw polszczyzny), obecnosé licznych wul-
garyzmow oraz nierzadko btednych struktur jezykowych niektérzy badacze maja
duze watpliwosci, czy nauczanie slangu mtodziezowego tudziez wybranych jego ele-
mentdw powinno by¢ wtgczone w proces ksztatcenia polonistycznego obcokrajow-
cow. Dos¢ przytoczy¢ w tym miejscu stowa Jolanty Tambor, ktdra — koriczac swoje
rozwazania na temat granic potocznosci w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
— stawia znaczace pytania:

[...] czy nalezy do nauczania wprowadzac formy zdegenerowane, oscylujgce na granicy btedu
jezykowego i srodowiskowego zargonu niezrozumiatego nawet dla zdecydowanej wiekszo-
$ci rodzimych uzytkownikéw jezyka? Czy préba uatrakcyjnienia zaje¢ poprzez epatowanie
niezrozumiatoscig i dziwnoscia jest wystarczajgcym argumentem dla wprowadzania form
btednych i takich, ktére zasmiecaja jezyk? (Tambor 2010: 319).
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Zaznaczmy, ze kwestie podniesione tu przez badaczke sg bardzo istotne z punktu
widzenia doboru tresci ksztatcenia jezykowego. Na lektorze spoczywa bowiem obo-
wigzek z jednej strony ukazywania bogactwa i piekna polszczyzny, z drugiej zas — re-
gularnego zapewniania uczgcym sie kontaktu z autentyczng, zywag mowa, co jednak
wigze sie z podejmowaniem nieraz niezwykle trudnych decyzji. Nalezy przy tym
pamietaé, ze — jak pisze Aldona Skudrzyk, nawigzujac do mysli Jolanty Tambor —
,realizowanie postulatu metodycznego o nauczaniu jezyka codziennej komunikacji
nie moze polegac¢ na gromadzeniu »egzotycznego« stownictwa i »>dziwacznych«,
modnych form stowotwadrczych (dekompozycje, urwania), jest to raczej budowanie
Swiadomosci dotyczgcej istoty potocznosci, czyli budowanie Swiadomos$ci meta-
komunikacyjnej” (Skudrzyk 2010: 56).

Mimo przywotanych tu zastrzezen wprowadzanie elementéw jezyka potocz-
nego do ksztatcenia polonistycznego obcokrajowcéw, a wiec takze uwzglednianie
stownictwa i struktur jezykowych, ktérymi w nieoficjalnych sytuacjach postuguje sie
miodziez, jest naszym zdaniem konieczne. Poza naswietlonymi wczesniej faktami,
m.in. jednoczacg funkcjg socjolektu mtodziezowego, przekonanie to wyptywa réw-
niez z naszych osobistych doswiadczen dydaktycznych, Scislej: z potrzeby poznania
tego socjolektu sygnalizowanej czestokroé przez uczestnikdw kurséw przeznaczo-
nych dla oséb zamierzajgcych podjac studia w Polsce badz juz tu studiujgcych. Takie
stanowisko podzielajg takze inni glottodydaktycy (zob. Rabczuk 2017). O uwzgled-
nienie tej problematyki jednoznacznie proszg tez na warsztatach metodyczno-jezy-
kowych zagraniczni polonisci, ktérzy chcieliby prowadzi¢ w swoich krajach zajecia
jak najlepiej dostosowane do potrzeb kursantéw, chcacych poznac jezyk, ktérym
faktycznie postugujg sie na co dzien ich rowiesnicy w Polsce. Potrzeby zgtaszane
przez nauczycieli wynikajg ponadto z faktu, ze wcigz brakuje odpowiednich mate-
riatéw dydaktycznych utatwiajacych przygotowanie takich lekcji. W podrecznikach
ogdlnych tych tresci praktycznie sie nie uwzglednia. Pojawiajg sie one natomiast,
cho¢ w ograniczonym zakresie, w publikacjach, ktére w zamierzeniu autoréw prze-
znaczone s do pracy z nastolatkami. Z przeprowadzonego przez nas przegladu wy-
branych tego typu podrecznikdw® wynika, ze zawarte w nich dialogi sg w zasadzie
jedynie stylizowane na polszczyzne potoczng, a do najchetniej wykorzystywanych
w tym celu srodkéw jezykowych nalezg: wykrzykniki i onomatopeje (jeju!, jejku!,
ach!, wow!, ha, ha, ha!, ooo...), ktére oddajg wtasciwg odmianie potocznej eks-
presywnos¢, wtrgcenia typu A wiecie, co..., rozpoczynanie wypowiedzen od spéjni-
kéw a, ale (por. A to w porzgdku..., Ale ja sie wstydze!, Ale historia!), powtdrzenia

6 Analizie poddano pieciotomowa serie podrecznikow do nauki jezyka polskiego dla dzieci i mto-
dziezy na Ukrainie Raz, dwa trzy pod naczelng redakcjg Piotra Kajaka, ksigzke przeznaczong dla nasto-
latkéw w Wielkiej Brytanii Od dzwonka do dzwonka autorstwa Aleksandry Swieckiej, Joanny Predoty,
Anny Rabczuk i Marty Skury, a takze podrecznik do nauki jezyka polskiego dla mtodziezy polskiej na
Wschodzie A to polski wtasnie! pod redakcja Piotra Garncarka.
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(Dobrze, dobrze..., no tak, tak..., wiem, wiem...), frazy wykrzyknikowe zawierajgce
stowo no (no tak, no dobrze, no wiecie), a takze fonologiczne cechy emfatyczne sy-
gnalizowane w zapisie poprzez zwielokrotnienie litery: jeki namystu (yyy, eee) oraz
iloczas (Maaaaaamooo!, Taaaaaak!, O nieeeee...). Srodki te odnajdujemy zaréwno
w rozmowach toczgcych sie miedzy kolegami, jak i w konwersacjach nastolatkow
z dorostymi, np. rodzicami. Warto jednak zaznaczyé, ze poza wyliczonymi tu wy-
ktadnikami stylizacji na jezyk potoczny autorzy z umiarem i duzg rozwagg wpro-
wadzajg do tekstow leksemy bedace ewidentnym znakiem rozpoznawczym jezyka
mtodziezowego. W zdecydowanej wiekszosci podrecznikowych dialogéw pojawiajg
sie jedynie pojedyncze mtodzianizmy, ktére przyktadowo w publikacji A to polski
wifasnie! opatrzone sg przypisami informujgcymi o ich znaczeniu i potocznym cha-
rakterze. Sg to takie jednostki, jak: siema, ale jazda!, dzieki, obciachowy, wisie¢
komus cos, kasa, wkuwac, bombowy, sorki i modna jeszcze jakis czas temu masakra.
Niektdre sposrdd przytoczonych wyrazéw i fraz wyszty juz poza jezyk mtodziezowy
i sg obecnie uzywane przez ogét spoteczenstwa w codziennych nieformalnych sy-
tuacjach komunikacyjnych. W podrecznikach adresowanych do mtodszych odbior-
cow znalez¢ mozna tez rozdziaty badz ich czesci bezposrednio poswiecone slangowi
miodziezowemu. W ksigzce Od dzwonka do dzwonka dla nastolatkdéw uczacych sie
jezyka polskiego w Wielkiej Brytanii informacje na temat tej odmiany jezyka i przy-
ktady charakterystycznych dla niej wyrazéw zostaty wtgczone w obreb lekcji 3. i 4.
i ukazane w zwigzku z wykorzystanym przez autorki fragmentem powiesci Marty
Fox Karolina XL, a takze w rozmowie podrecznikowych bohateréw na temat réz-
nych odmian polszczyzny. Przy tej okazji wprowadzono m.in. takie stownictwo,
jak: paczka ‘grupa przyjaciét, ksywa ‘przezwisko, pseudonim’, Smigac ‘szybko sie
przemieszczaé, pedzi¢’, kumpel ‘dobry kolega’, kapowac ‘rozumiec’, spoko ‘spokoj-
nie, nie ma problemu’, nara ‘na razie’ oraz kujon ‘uczen, ktéry duzo sie uczy’. Po-
nadto elementy slangu mtodziezowego pojawiajg sie w ¢wiczeniu trzecim w lekcji
4. (s. 39-41), polegajgcym na zidentyfikowaniu btedéw socjolingwistycznych?, ich
poprawie i omdéwieniu skutkéw komunikacyjnych, ktére powodujg. Dodatkowymi
atutami tego zadania sg atrakcyjna dla mtodziezy forma graficzna, nawigzujaca do
stylistyki komiksu, a takze efekt humorystyczny, ktéry wywotujg wypowiedzi roz-
mowcow niedostosowane do sytuacji przedstawionych na ilustracjach. Na przykfad
wyktadowca prezentujacy dane statystyczne pyta stuchaczy: ,,Czy wszyscy kumaja
maj spicz?”, a pacjent ostuchiwany przez lekarza uskarza sie na bdl glowy, méwiac
»,Czacha mi peka, doktorku”. Z kolei w nastepnym ¢wiczeniu nalezy zamieni¢ mto-
dziezowe frazy typu: Hejka!, Moja siora to fajna babka!, Nie sciemniaj! na komuni-
katy w stylu oficjalnym.

7 Szerzej na temat tej kategorii btedéw w kontekscie zachowan wspotczesnej mtodziezy pisza
Aldona Skudrzyk i Jacek Warchala w artykule ,, Pani doktor, jak sie wyrobie, to wpadne” — btgd socjo-
lingwistyczny czy nowa norma zachowan jezykowych? (zob. Skudrzykowa, Warchala 2002).
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Inne rozwigzanie zastosowano w podreczniku do nauki jezyka polskiego dla
dzieci i mtodziezy na Ukrainie pt. Raz, dwa, trzy i po polsku mowisz ty!. W lekcji 8.
tomu 4. leksyka mtodziezowa pojawia sie w rozmowie na szkolne tematy, ktérg Sta-
szek i Maksym prowadzg na czacie internetowym:

Maksym: Siema, co byto wczoraj w mordorze?

Staszek: Hej, jak zwykle akcja z Iwanem, musiat is¢ na dywanik, bo na fizie znowu grat na
tablecie.

Maksym: Ha, ha, ha, ale z niego PWN!

Staszek: No i ominefa cie ta kobyta z gegry, stolice, rzeki, jeziora, o, rany! Zakuwatem do niej
dwa weekendy, katastrofa!

Maksym: Wcale nie omineta, bo musze pisa¢ na nastepne;j lekcji.

Staszek: A, i mam dla ciebie te cegte na histe o XIX wieku, tylko 500 stron, poczytasz sobie
do poduszki, he, he, he...

Maksym: OMG, 500!?!1?

Staszek: Co to dla ciebie, stary! :) A, no i za tydzien bedzie dreszczowiec na matmie.
Maksym: Z czego, z geometrii? O nie, to ja chyba musze poprosi¢ tate o korki...

Staszek: OK, zawsze tak méwisz, einsteinie, a potem i tak jedenastka do ksiegi czaréw.
Maksym: Spoko, zobaczymy, z ciebie tez niezty profesorek, styszatem, ze dostate$ dwunache
z anglika!

Staszek: E, udato sie ;)

Maksym: Eh, ta buda, na szczescie juz niedtugo laba! Bede spat do potudnia i palcem nie
tkne zadnej ksigzki.

(Kajak, red. 2017: 50)

W prezentowanym dialogu odnajdujemy wiele eksponentéw jezyka mtodziezowego.
Uwage zwraca zwtaszcza sfownictwo odnoszgce sie do szkolnych realiéw: buda,
korki, cegta, kobyta, zakuwad, dreszczowiec ‘stresujgca sytuacja lekcyjna, np. spraw-
dzian’, w tym powstate wskutek dezintegracji (zmutylowane) nazwy przedmiotow:
fiza, gegra, hista, matma, a takze derywat dezintegracyjno-sufiksalny anglik, nazwy
stopni: jedenastka i ekspresywizm dwunacha, okreslenia uczniéw pilnych, dobrze
sie uczacych, tj. zdrobnienie profesorek oraz eponim einstein, frazeologizmy: ksiega
czarow ‘dziennik’ i is¢ na dywanik ‘pdjs¢ na rozmowe z dyrektorem szkoty’®, a po-
nadto skrétowce: metaforycznie (i zarazem ironicznie) uzyty PWN, oznaczajgcy
‘ucznia pilnego, prymusa’, oraz akronim OMG, zastepujgcy angielskg fraze Oh my
God. W tekscie pojawiaja sie tez popularne wsréd mtodziezy formuty powitalne

8 Zwrot is¢/pdjs¢ na dywanik jest uzywany, rzecz jasna, nie tylko w slangu mtodziezowym, lecz
takze w innych potocznych sytuacjach komunikacyjnych, np. w sferze zawodowej, gdzie w ten sposob
okresla sie wezwanie pracownika na rozmowe, podczas ktdrej otrzymuje on reprymende od przeto-
zonego.
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siema, hej oraz eponimiczny mordor, oznaczajagcy w uzytym kontekscie ‘szkote’,
a wywodzacy sie z twdrczosci J.R.R. Tolkiena, dobrze znanej mtodym odbiorcom?®.

Jeszcze raz chcielibySmy wyraznie podkresli¢, ze elementy slangu mtodziezo-
wego sg wprowadzane praktycznie wytgcznie w podrecznikach przeznaczonych dla
nastolatkdw. W zasadzie nie ma ich natomiast w podrecznikach kierowanych do
nieokreslonej wiekowo grupy odbiorcéw. O ile taki stan rzeczy jest zupetnie zrozu-
miaty w przypadku materiatéw opracowanych z myslg o poziomach poczatkujgcym
i Srednio zaawansowanym — wszak uczgcy sie powinni w pierwszej kolejnosci po-
znac¢ dobrze polszczyzne ogdlng, standardowg — o tyle brak tej tematyki na pozio-
mie C moze juz nieco dziwié. Osoby zaawansowane muszg bowiem zdawa¢é sobie
sprawe z wewnetrznego zréznicowania jezyka polskiego, jego stratyfikacji pozio-
mej i pionowej. Skoro od cudzoziemcédw postugujacych sie polszczyzng na poziomie
zaawansowanym oczekuje sie znajomosci poszczegdlnych styléw funkcjonalnych,
a takze archaizmdw czy regionalizmdw, a zatem tez wiedzy o zréznicowaniu styli-
stycznym, chronologicznym i regionalnym (terytorialnym) polszczyzny, to wydaje
sie wrecz oczywiste, ze powinni mie¢ oni réwniez swiadomos¢ istnienia réznych
socjolektow — zwtaszcza slangu mtodziezowego, tym bardziej ze najwiekszg grupe
0s0b uczacych sie polskiego na kursach jezykowych stanowig witasnie ludzie mtodzi.

Sprébujmy pokrétce zastanowié sie nad przyczynami tego stanu rzeczy. Brak in-
formacji o socjolekcie mtodziezowym w podrecznikach, wigze sie — jak sie nam przy-
najmniej wydaje — z pewnymi cechami powszechnie kojarzonymi z tym rejestrem
polszczyzny. Pierwszg z nich jest — skadingd uzasadnione — przekonanie o herme-
tycznosci jezyka, ktérym w nieformalnych sytuacjach komunikacyjnych postuguje
sie mtodziez. Socjolekt ten jest odbierany przez dorostych jako mato zrozumiaty,
a nieraz zupetnie niejasny. Na te jego wtasciwos$¢ zwraca uwage Jolanta Tambor, wy-
razajgc w zwigzku z tym swoje zastrzezenia co do zasadnosci prezentowania slangu
miodziezowego na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego:

Czy wszystkie wyrazy, wyrazenia i zwroty ze wspotczesnej, np. mtodziezowej potocznosci
warto przedstawia¢ cudzoziemcom? Czy my tak naprawde wiemy, co to znaczy? Czy ma sens
przytaczanie tekstu typu: ,,Zapina ziomala Kaptur przez osiedle na miejscéwke do starszej Ja-
reckiej. Pokitrane ma po kieszeniach troche bakania i jaki$ szamunek. Wyczait jg wilk wypas
i Scieme jej z klatki odstawia” lub ,,Pigtka, goscie! Heja! W pineche! Tu Beku, Kafara, Mucha,
Witadziu i Hamol. Dalista do pieca! Jest ekstra! Kurde, zeSmy sie zagotowali i Smiechu byto
na osiedlu, ze heja. Normalnie dresy nam trzeszczaty w szwach. Beku strzelit niewyrdbke,

% W przytoczonej rozmowie poza leksykalnymi wyktadnikami slangu mtodziezowego autorzy
zastosowali rowniez wskazane wcze$niej zabiegi stuzace stylizacji na mowe potoczng (np. syntagmy
ze stowem no, onomatopeje i frazy wykrzyknikowe). Tym bardziej dziwi, ze zdecydowali sie na wpro-
wadzenie do dialogu zaimka te zamiast usankcjonowanej w normie potocznej formy tg (por. mam dla
ciebie te cegfe na histe). Zaskakuje tez obecnosc¢ stowa laba, ktérego wspodtczesna mtodziez w zasadzie
juz nie uzywa.
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Kafaru zaliczyt glebe, Wtadziu skichat kichawe, Namol i Cicu polali sie normalnie, a Pacha
pekt w koszulce! (Mitrewa, Dubisz 2004, 193-194). Czy tzw. przecietny uzytkownik jezyka
polskiego, native speaker rozumie te teksty? Nie. Czy wobec tego jest powdd, abysmy sie
przezen zmudnie przebijali, by zrozumiec je wspdlnie z nauczanymi przez nas studentami?
Nie (Tambor 2010: 316-317).

Niezrozumiatos¢ jezyka mtodziezowego sprawia, ze bywa on przez niektérych
okreslany nawet jako Zargon, co zaktada jego zamierzong tajnos¢. Tymczasem ta od-
miana jezyka jest intencjonalnie jawna, a jej nieprzejrzystos¢ semantyczna wynika-
jaca z doboru okreslonych srodkéw jezykowych uwarunkowana jest ekspresywnoscig,
tj. silng sktonnoscig mtodych ludzi do emocjonalnego odbierania i oceniania rzeczywi-
stosci. Z tego powodu bardziej adekwatnym okresleniem dla omawianego socjolektu
jest termin slang, na co juz dawno zwracat uwage Stanistaw Grabias, piszac:

Nalezy zatowaé, ze w literaturze polskiej zabrakto miejsca dla angielskiego terminu ,,slang”,
uzywanego na oznaczenie tych odmian jezyka, ktére powstaja w srodowiskach mtodziezo-
wych i s3 wynikiem spontanicznej twdérczosci jezykowej o charakterze ekspresywnym (Gra-
bias 2001: 141)%°,

Hermetycznosc socjolektu mtodziezowego bierze sie tez z jego ustawicznej
zmiennosci, wspotczesnie duzo intensywniejszej niz kiedys i w zwigzku z tym wyra-
zistszej. Jest to czynnik przyspieszajacy zerwanie miedzygeneracyjnej wiezi komuni-
kacyjnej, przez co stosunkowo szybko przestajemy rozumiec jezyk, ktérym postuguja
sie mtodsze od nas tudziez najmtodsze pokolenia Polakdw. W miare uptywu lat
tracimy wiec dostep do autentycznego jezyka, ktérego uzywa mtodziez w nieofi-
cjalnych sytuacjach komunikacyjnych, tj. w rozmowach z kolegami prowadzonych
w przestrzeni wirtualnej za posrednictwem komunikatoréw internetowych badz
bezposrednio — podczas przerw miedzyzajeciowych, w drodze do i ze szkoty czy na
uczelnie i z powrotem, a takze w czasie wolnym.

Trzeba wreszcie wskazac jeszcze jedng nie mniej istotng witasciwos¢ silnie ko-
jarzong z omawianym socjolektem i wywotujaca u glottodydaktykdéw niechec¢ do
uwzgledniania go w nauczaniu, a mianowicie: duzy stopien nasycenia wulgary-
zZmami, na co zwraca uwage m.in. Jolanta Tambor w cytowanym juz artykule (Tam-
bor 2010: 317). Jesli nawet jest to stuszne skojarzenie, a faktycznie przemawia za
tym chocby duza liczba tego typu jednostek (pojedynczych wyrazow i potgczen sfra-
zeologizowanych) zarejestrowanych w Stowniku slangu studentéow Uniwersytetu
Gdarniskiego, a takze postepujgca wulgaryzacja polszczyzny ogdlnej, to przeciez nie
oznacza to, ze nauczyciele jezyka polskiego majg prezentowac na zajeciach obscena,

10 postulat S. Grabiasa zostat zrealizowany m.in. przez Macieja Widawskiego, ktéry opracowany
pod swoim kierunkiem leksykon nazwat wtasnie Sfownikiem slangu studentow Uniwersytetu Gdan-
skiego.
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zeby zachecad kogokolwiek do ich uzywania. Powinnoscig lektora jest natomiast in-
formowanie kursantéw o niestosownosci takich jednostek jezykowych i przestrzega-
nie przed postugiwaniem sie nimi nawet w bardzo swobodnych sytuacjach. Uczacy
sie muszg mie¢ swiadomos¢, ze stosowanie wulgaryzmoéw jest jaskrawym przeja-
wem braku kultury osobiste;j.

Mimo trudnosci, wynikajgcych ze wskazanych tutaj cech socjolektu mtodziezo-
wego, widzimy potrzebe uwzgledniania tego rejestru w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego, drugiego, odziedziczonego ze wzgledu na role, jaka slang odgrywa
w budowaniu tozsamosci mtodych ludzi. Jego znajomos$é umozliwia wejscie do
grupy rowiesniczej, pozwala na dookreslenie sie w nowym $rodowisku, w nowym
miejscu, uwiarygodnienie sie jako osoby bedacej petnoprawnym cztonkiem danej
spotecznosci, w tym takze — co istotne dla 0séb z polskim pochodzeniem — spotecz-
nosci mtodych Polakéw. Zaznaczmy, ze nie chodzi nam o regularng, systematyczng
nauke stownictwa slangowego na zajeciach lektoratowych, ale o uwrazliwianie
uczacych sie naistnienie tej odmiany jezykowej polszczyzny i przyblizenie im chocby
niektérych jej wiasciwosci. W tej kwestii podzielamy wiec przywotane wczesniej sta-
nowisko Aldony Skudrzyk, dla ktdrej istotg tego typu dziatan dydaktycznych jest bu-
dowanie swiadomosci metakomunikacyjnej. Jak stwierdza badaczka, ,gromadzenie
w podrecznikach glottodydaktycznych coraz to nowszej warstwy stownictwa $rodo-
wiskowego prowadzi donikad. Przeciez zmiennos¢, stylistyczna ruchliwos¢ elemen-
tow Srodowiskowej leksyki potocznej jest jej immanentng cechg” (Skudrzyk 2010:
55). Za sprawg zajec¢ poswieconych slangowi mtodziezowemu uczacy sie powinni
zyskaé swiadomosé, w jakich sytuacjach komunikacyjnych moze by¢ on uzywany.
Jednoczesnie odpowiednio dobrane teksty i towarzyszace im éwiczenia z pewno-
$cig utatwig dekodowanie komunikatow wykorzystujgcych ten rejestr polszczyzny,
coraz czesciej pojawiajgcych sie w przestrzeni publicznej (np. niektdrych przekazow
reklamowych, napisdw na koszulkach, powiesci dla mtodziezy, dialogéw filmowych,
a nawet tekstéw kampanii spotecznych czy nazw lokali gastronomicznych).

Na koniec warto wreszcie zwrdci¢ uwage na fakt, ze uwzglednianie omawianej
problematyki w teorii i praktyce glottodydaktycznej realizuje postulaty formutowane
przez ekolingwistow, ktdrzy — by uzy¢ metafory zaproponowanej przez Magdalene
Steciagg — postrzegajg jezyk jako ogrdd nie francuski, lecz angielski. W tym ujeciu
o wartosci jezyka decyduje wtasnie jego réznorodnosé bedgca odzwierciedleniem
,pluralizmu spotecznego uwalniajgcego kreatywnos¢ uzytkownikow” 12,

11 Sformutowaniem tym postuzyta sie badaczka w referacie pt. Ziemia, powietrze, woda i ogien:
metafory jezyka w ekolingwistyce, wygtoszonym na konferencji Edukacja humanistyczna i klimat — sce-
nariusze dziatania V4 w dn. 8.09.2023, Bariska Bystrzyca (zob. tez: Stecigg 2014, 2023).
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Youth language: A glottodidactic perspective
Summary

As stated in the title, the article is devoted to the sociolect of youth, examined in the context of
teaching Polish as a foreign, second, and heritage language. In response to the rapidly increasing
number of foreign students in Poland’s schools and universities, the authors investigated to what
extent the indicated variety of Polish language is present in course books intended for this group
of learners. The authors discuss the significant features of youth language with references to
current research findings. They stress the challenges involved in incorporating such content into
glottodidactic practice. Nevertheless, they deem it necessary due to the socialising function of
youth slang and its significance in shaping young people’s identities.

Keywords: glottodidactics — youth language — youth slang — sociolect — identity.

Adj. Marta Falkowska
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BADANIE PODSYSTEMU SKtADNIOWEGO
U DZIECI DWU- | WIELOJEZYCZNYCH.
PROBLEMY Z DOBOREM NARZEDZIA

1. WPROWADZENIE

W Polsce obserwuje sie coraz wiekszy naptyw obcokrajowcéw. Jest on spowodo-
wany réznymi czynnikami: trudng sytuacjg gospodarcza i finansowg w krajach,
z ktdrych przyjezdzajg, jak réwniez konfliktami zbrojnymi. Wérdd imigrantéw sa
réwniez dzieci, ktére w pewnym momencie trafiajg do polskojezycznych przedszkoli,
szkot, gabinetow psychologicznych i logopedycznych. Specjalisci pracujgcy w tych
placéwkach stajg wowczas przed nietatwym zadaniem: muszg oceni¢ umiejetnosci
jezykowe dzieci oraz wychwyci¢ ewentualne nieprawidtowosci w rozwoju ich mowy.
A przeciez mowa dzieci wielojezycznych rdzni sie od mowy dzieci jednojezycznych,
co moze by¢ mylnie diagnozowane jako zaburzenia mowy (por. Otwinowska i in.
2012: 8, 11; Haman i in. 2018: 157; Wodniecka i in. 2018: 114-126). Dlatego tez
proces diagnozy logopedycznej powinien uwzgledniac inne normy niz w przypadku
dzieci jednojezycznych.

Pomimo istnienia licznych?! publikacji na temat dwu- i wielojezycznosci oraz
badan nad jezykiem tych dzieci (badan skupiajgcych sie czesto na ocenie leksyki),
wcigz potrzebne sg badania nad umiejetnosciami jezykowymi w zakresie poszcze-
gélnych podsystemdw, m.in. podsystemu sktadniowego. Poniewaz badan poswie-
conych rozwojowi tego podsystemu u dzieci postugujgcych sie wiecej niz jednym
jezykiem nadal jest mato, podjetam prébe zbadania poziomu rozwoju kompetencji
sktadniowej u dzieci dwu- i wielojezycznych w normie rozwojowej w wieku 6-9 lat,
postugujacych sie jezykiem polskim i jednym z jezykdéw wschodniostowianskich: ro-
syjskim lub ukrainskim.

1 Zob. bibliografia.
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2. ROZWOJ PODSYSTEMU SKLADNIOWEGO W MOWIE DZIECI

Badania nad rozwojem struktur zdaniowych nie sg liczne. Przyczyng takiego stanu
moze by¢ brak odpowiednich standaryzowanych testow jezykowych, ktére mozna
by wykorzystaé¢ do diagnozowania stopnia opanowania sprawnosci syntaktycznej
(por. Kaczorowska-Bray, Milewski, Michalik 2021, 136). Przyjmuje sie jednak, ze pod-
stawy kompetencji i sprawnosci jezykowej ksztattujg sie do okoto 3.-5. roku zycia
(Kurcz 2000: 73-76; tuczynski 2004: 16, 19; Mazurkiewicz-Sokotowska 2010: 12;
Michalik 2011: 237). Wypowiedzenia pojedyncze dzieci w wieku przedszkol-
nym (6-7 lat) zawieraja od dwdch do czterech sktadnikéw? (por. Swiecicka 2022:
254). Warto jednak zaznaczy¢, ze kompetencje sktadniowe zmieniajg sie i dosko-
nalg w pézniejszych latach zycia. Swiadczg o tym wyniki badar opublikowane
w 2021 roku (por. Kaczorowska-Bray, Milewski, Michalik 2021: 139, 146)3, z ktérych
wynika, ze dzieci w wieku przedszkolnym budujg wypowiedzi krétsze i o nizszym
poziomie ztozonosci sktadniowej?* niz dzieci starsze.

3. MOWA DZIECI DWUJEZYCZNYCH

Dwujezycznosé jest czestym zjawiskiem na Swiecie i coraz czesciej wystepuje réwniez
w Polsce. Na przestrzeni dekad definiowano jg w rézny sposéb: jako biegtg znajomosé
dwadch jezykdw bez jednoczesnego obnizania kompetencji w ktédrymkolwiek z nich
(Bloomfield 1933), naprzemienne uzywanie dwdch jezykdéw (Weinreich 1953), umie-
jetnos¢ produkowania kompletnych i zrozumiatych wypowiedzi w drugim jezyku (Hau-
gen 1953), uzywanie dwéch lub wiecej jezykdw (takze dialektéw) w zyciu codziennym
(Grosjean 2004), bez okreslania blizej stopnia znajomosci tych jezykow (Kurcz 1992).
W swoim badaniu przyjetam rozumienie dwujezycznosci podobne do tego u Grosje-
ana: osoba dwujezyczna to taka, ktéra uzywa dwadch (lub wiecej) jezykdw w zyciu co-
dziennym, przy czym nie musi osiggnaé poziomu rodzimego uzytkownika jezyka oraz
nie musi by¢ wychowywana w Srodowisku dwujezycznym?®.

2 W artykule bede sie postugiwa¢ nomenklatura zwigzana z pozycjami sktadniowymi zaproponowang
przez Zofie Zaron: AGENS, OBIEKT, TEMAT, ADRESAT, NARZEDZIE, LOKALIZATOR (por. Zaron 2009: 53-58). Orzecze-
nie jest tu elementem nie réwnorzednym w stosunku do pozostatych pozycji sktadniowych, a nadrzednym
—to ono wyznacza, ile pozycji sktadniowych zostanie otwartych i jakie pozycje to beda.

3 Badanie skupiato sie na rozwoju istotnych aspektéw kompetencji i sprawnosci sktadniowe;j
dzieci o rozwoju typowym w wieku 4-10 lat (zob. Kaczorowska-Bray, Milewski, Michalik 2021).

4 Do badania tego aspektu postuzono sie wspétczynnikiem nasycenia sktadnig, ktéry uzyskuje
sie, dzielgc liczbe wyrazéw tekstowych budujacych dang wypowiedz przez liczbe wystepujacych w niej
zwigzkéw sktadniowych (por. tuczynrski 2015).

5 Oznacza to, ze za dwujezyczne uznaje tez dzieci wychowywane przez osoby jednej narodowosci,
postugujace sie tym samym jezykiem L1 w domu, jednak mieszkajgce w kraju, w ktérym obowigzuje
inny jezyk — L2.
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Niezaleznie od tego, jaki typ dwujezycznosci reprezentuje dana osoba®, wyrdz-
nia sie pewne wspdlne prawidtowosci zwigzane z przyswajaniem jezyka przez dzieci
dwujezyczne:

e procesy rozumienia wyprzedzajg umiejetnos¢ generowania mowy,

e rozwdj obu jezykdw (ojczystego i drugiego) jest w duzej mierze zalezny od ilosci
kontaktu z kazdym z nich,

e jezyki, ktérymi postuguje sie dziecko, nie muszg rozwijac sie w petni rownolegle
—oznacza to, ze na okre$lone tematy i w okreslonych okolicznosciach dzieciom
tatwiej bedzie porozumiewac sie w jezyku L1, a w innych — L27.

e w wypowiedziach dzieci dwujezycznych zaobserwowa¢ mozna transfer jezy-
kowy?® (gdy osoba dwujezyczna pomaga sobie jednym jezykiem w rozumieniu
drugiego jezyka lub produkcji wypowiedzi w nim) oraz przetgczanie sie pomie-
dzy jezykami (gdy nastepuje zmiana jezyka pomiedzy zdaniami lub w jednym
zdaniu, przy jednoczesnym zachowaniu poprawnosci gramatycznej obu jezy-
kéw) (por. Wodniecka, Mieszkowska, Durlik, Haman 2018: 109-114).

4. BADANIE PODSYSTEMU SKLADNIOWEGO

Biorgc pod uwage hierarchiczng budowe systemu jezykowego, dzieki badaniu
sktadni mozliwe jest dokonanie obserwacji nie tylko w zakresie badanego pod-
systemu, czyli sposobu otwierania i liczby pozycji sktadniowych, a wiec kreowa-
nia wypowiedzi, lecz takze warstwy: leksykalnej (poprzez ocene dobieranych stéw),
fleksyjnej (poprzez ocene doboru morfemow fleksyjnych) oraz fonologicznej (po-
przez ocene wymowy)®.

W pierwszych badaniach nad akwizycjg jezyka materiat jezykowy stuzacy do
opisu tego procesu pochodzit z dzienniczkéw mowy. Byty to prowadzone przez ro-
dzicow-badaczy dzienniki, w ktérych zapisywali oni najczesciej nowe, wyjgtkowe
wypowiedzi swoich dzieci. Ten sposéb zbierania materiatéw cechowata jednak
znaczna selektywnos$¢, a co za tym idzie — subiektywizmem. Wszelkie wnioski pty-
nace z analizy materiatu trudno byto odnies¢ do ogétu populacji, poniewaz przyj-
mowaty one raczej postac studiow przypadkéw. Do badaczy prowadzgcych badania

& Dwujezycznosé rownoczesna/sukcesywna/zréwnowazona/niezréwnowazona, por. Wodniecka,
Mieszkowska, Durlik, Haman 2018.

7 Dzieje sie tak na przyktad w sytuacji, gdy dziecko obcojezyczne uczy sie w polskojezycznej
szkole. Wéwczas stownictwo zwigzane z przedmiotami szkolnymi jest lepiej rozwiniete w jezyku pol-
skim niz w jezyku ojczystym.

8 Transfer moze by¢ pozytywny i negatywny i moze dotyczy¢ stownictwa, gramatyki oraz wymowy
i pisowni.

% Mozliwe jest réwniez zbadanie stowotwdrstwa, jesli w wypowiedziach dzieci pojawiajg sie de-
rywaty.
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w opisany sposdb nalezy zaliczy¢ m.in.: Leona Kaczmarka (1953), Pawta Smoczyn-
skiego (1955) oraz Marie Zarebine (1965).

Kolejng metodg pozyskiwania materiatu pozwalajgcego na zbadanie procesu
akwizycji i rozwoju podsystemu sktadniowego byto tworzenie korpuséw tekstow
dzieciecych. Inaczej niz w przypadku dzienniczkdw mowy, dla badaczy pracujgcych
t3 metodg istotne byty nie tylko wypowiedzi, lecz takze przede wszystkim powia-
zanie ich z konkretng sytuacjg komunikacyjng, otoczeniem dziecka oraz reakcja
rozmowcow. Dzieki temu mozliwe byto analizowanie wypowiedzi wraz z jej zna-
czeniem, tj. powigzanie semantyki i sktadni. Do naukowcéw prowadzgcych badania
w opisany sposdb nalezy zaliczy¢ m.in. Marie Przetacznik-Gierowskg (1963).

Coraz popularniejsza staje sie metoda eksperymentalna. Nig wtasnie postuguje
sie w swoich badaniach Mirostaw Michalik (2011). Materiatem jezykowym sg formy
fleksyjne czasownikdéw stworzonych na potrzeby badania. Celem badan przeprowa-
dzonych tg metodg byto wyznaczenie norm rozwojowych, ktére mogtyby stuzy¢ do
celdw poréwnawczych.

Do najnowszych badan nad kompetencjg sktadniowg dzieci nalezy zaliczy¢
réwniez te autorstwa Katarzyny Kaczorowskiej-Bray, Stanistawa Milewskiego oraz
Mirostawa Michalika, w ktérych skupiono sie na uzupetnieniu luk w opisie istot-
nych aspektéw kompetencji i sprawnosci sktadniowej dzieci w normie rozwojowe;j
w wieku 4-10 lat (Kaczorowska-Bray, Milewski, Michalik 2021), jak réwniez badania
statystyczne (ilosciowe) sktadni dzieciecych tekstéw mdwionych, obejmujace licz-
bowy i procentowy udziat poszczegdlnych typdw wypowiedzen w tekstach mowio-
nych dzieci, charakterystyke ilosciowg wypowiedzenia pojedynczego oraz struktury
sktadniowej wypowiedzenia ztozonego (por. Swiecicka 2022).

Badanie podsystemu sktadniowego jest czescig logopedycznej procedury dia-
gnostycznej i wchodzi w sktad wielu narzedzi stuzgcych do oceny poziomu rozwoju
jezykowego dzieci.

W prébach polegajacych na rozumieniu wykorzystywane sg przede wszystkim
metody polegajace na:

e wskazywaniu obrazka (lub obrazkéw) zgodnie z wypowiedzianym wyrazem, zda-
niem lub catg kilkuzdaniowa historyjka,

e wykonywaniu polecen o réznym stopniu ztozonosci,

e powtarzaniu zdan.

Préby sprawdzajgce umiejetnosé tworzenia konstrukcji sktadniowych opierajg
sie przede wszystkim na:

e technikach elicytacyjnych, czyli takich, ktére pozwalajg na pobranie prébek swo-
bodnych wypowiedzi dzieci. Wypowiedzi te sg wywotywane w okreslonym kon-

10 Metoda ta zaktada, ze dziecko moze powtdrzyé tylko konstrukcje, ktéra zostata juz przez nie
opanowana.
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tekscie sytuacyjnym, przy uzyciu zaprojektowanych bodzcow obrazkowych oraz
jednolitej, standaryzowanej procedury;
* metodzie zliczania jednostek leksykalnych — pozwalajacej na ogdlng ocene kom-
petencji sktadniowej;
e nazywaniu obrazkéw i koriczeniu zdan.
Dzieki réznym narzedziom diagnostycznym, ktérymi dysponuje logopeda, moz-
liwe jest zbadanie kompetencji sktadniowej w zakresie:
e rozumienia i tworzenia kilkuzdaniowych wypowiedzi, zdan ztozonych, zdan po-
jedynczych, wyrazen przyimkowych oraz strony biernej,
e poprawnosci gramatycznej poszczegdlnych elementdw konstrukgji sktadniowych,
e stopnia rozbudowania konstrukcji wystepujgcych w mowie dziecka.
Ponizsza tabela przedstawia poréwnanie czterech narzedzi stuzgcych ocenie po-
ziomu rozwoju jezykowego dzieci, po ktore to narzedzia najczesciej siegajg logopedzi.

Tabela 1. Poréwnanie narzedzi do badania poziomu rozwoju jezykowego dziecka

Catosciowe Test Rozwoju Standaryzowane Karty Oceny
Tytut Badanie Jezykowego Narzedzie do Oceny | Logopedycznej
Logopedyczne Wypowiedzi SNOW | Dziecka
D. Emiluta-Rozya M. Smoczyniska, M. Smoczynska, J. Gruba
E. Haman, E. Haman,
A. Maryniak, M. Kocharnska,
E. Czaplewska, M. tuniewska
Autorzy G. Krajewski,
N. Banasik,
M. Kochanska,
M. tuniewska,
M. Morstin
Rok wydania 2013 2015 2015 2018
— uktadanie — wskazywanie — opis obrazka — wymienianie
i opowiadanie obrazka zgodnie / ksigzeczki wyrazow
historyjki z poleceniem z obrazkami — definiowanie
obrazkowej (rozumienie — uktadanie pojec¢
— wskazywanie wyrazow i zdan) historyjki — konczenie zdan
obrazkow — nazywanie obrazkowej odpowiednig
Metody o L. -
uivte odpowiadajgcych | czynnosci — odtwarzanie formag
yie wypowiadanym ukazanych historyjki na deklinacyjna
w prébach . . o .
zdaniom/ na obrazkach podstawie — opis ilustracji
oceny pod- . . - .
wyrazom — powtarzanie obrazkéow — zliczanie
systemu . , . . .
R — nazywanie zdan i ustyszanej (jednostek
sktadnio- . ] . . e
wego obrazkow — konczenie zdan wczesniej leksykalnych,
g — korczenie zdan odpowiednig historyjki stéw, zdan
odpowiednig forma pojedynczych/
forma deklinacyjng rozwinietych/
deklinacyjna ztozonych)
— wykonywanie
polecen
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5. NARZEDZIE DO PRZEPROWADZENIA BADAN WtASNYCH

Narzedzie do badan zostato przeze mnie skonstruowane tak, aby mozliwa byta
ocena rozumienia czasownikéw oraz tworzenia konstrukcji sktadniowych. W bada-
niu zostata zastosowana technika elicytacyjna. Technika ta w pewien sposéb utatwia
przeprowadzenie badania, a jednoczesnie stwarza mozliwos¢ uzyskania swobod-
nych wypowiedzi dzieci, jednak na jeden skonkretyzowany temat ukazany na obraz-
kach, co umozliwia poréwnywanie wypowiedzi. Opisywanie obrazkow jest rowniez
atrakcyjnym zajeciem dla dzieci, dzieki czemu chetniej uczestniczg one w badaniu,
a wypowiedzi, ktére tworzg, sg naturalniejsze.

Pierwszym etapem tworzenia narzedzia byt dobér czasownikéw, ktére chciatam
zilustrowac. Zostaty one wybrane na podstawie 4 narzedzi:

1. Catosciowe badanie logopedyczne (Emiluta-Rozya 2013),
2. Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji SEOWA | GESTY oraz SLOWA | ZDANIA

(Smoczynska i in. 2015),

3. Krotki Inwentarz Rozwoju Mowy (Smoczynska i in. 2015),
4. Stownik minimum jezyka polskiego (Zgétkowa 2013).

Wybér ten jako podstawa doboru materiatu jezykowego do badania nie byt
przypadkowy. Pierwsze z wymienionych narzedzi jest bardzo chetnie uzywane przez
logopedodw pracujgcych w placdwkach edukacyjnych (i nie tylko). Warto zaznaczyg,
ze nie ma w nim podanych przedziatéw wiekowych badanych dzieci. Dziwi¢ moze
jednak wybér dwdch kolejnych narzedzi. Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji
obejmuje diagnoze dzieci maksymalnie do 18. miesigca zycia, a Krétki Inwentarz
Rozwoju Mowy — do 36. miesigca zycia. Wybor byt jednak swiadomy i przemyslany.
W publikacjach tych znajdujg sie wyrazy o duzej frekwencji w mowie dzieci. Zato-
zytam wiec, ze jesli dzieci jednojezyczne w wieku maksymalnie trzech lat powinny
opanowac te stfowa, to dzieci postugujace sie wiecej niz jednym jezykiem, nawet po
tylko jednym roku ciggtego przebywania w sSrodowisku polskojezycznym, rowniez
powinny mieé te stowa w swoim zasobie leksykalnym — jesli nie w stowniku czyn-
nym, to chociaz w stowniku biernym. Ostatnig publikacja, ktdra postuzyta do selek-
cji czasownikéw do badania, byta pozycja nie logopedyczna, a glottodydaktyczna.
Publikacja ta przeznaczona jest dla uczacych sie i nauczajacych jezyka polskiego.
Stownik kierowany jest do dwéch grup edukacyjnych — do ucznidéw polskich szkét
podstawowych i ich nauczycieli jezyka polskiego oraz do oséb, ktére uczg sie i na-
uczajg jezyka polskiego jako obcego.

Na podstawie list zawartych w tych publikacjach stworzytam liste czasownikow,
ktére powtarzajg sie w okres$lonej liczbie publikacji. W celu selekcji czasownikow,
ktdre finalnie znalazty sie w badaniu, zastosowatam nastepujgce kryteria:
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1. Czasowniki musiaty naleze¢ do jednej z trzech klas orzeczen!: stanu, przemiesz-
czania sie lub operacji (robienia).

2. Nie uwzgledniatam form przedrostkowych, poniewaz uznatam, ze i tak pojawia
sie one podczas badania, dlatego nie zalezato mi na ich osobnym sprawdzeniu.

3. Czynnosci musiaty byc¢ tatwe do zilustrowania, aby dzieci nie miaty problemow
z ich rozpoznaniem i nazwaniem.

4. Czynnosci musiaty by¢ rzeczywiscie zwigzane z bliskim otoczeniem dziecka —
dziecko powinno nie tylko rozumieé czasowniki, lecz takze sie nimi postugi-
wac. Dlatego tez czasowniki, ktore mogtyby by¢ zrozumiate dla dziecka podczas
préby rozumienia, jednak niekoniecznie uzywane przez nie, zostaty wykluczone
z listy czasownikéw do badania.

5. Schematy sktadniowe czasownikow wybranych do badania musiaty zawierac
minimum dwie pozycje konotowane (z czego jedna to lewostronna pozycja wy-
konawcy czynnosci — AGENSA)2,

Badanie zasadnicze podczas spotkania z dzieckiem sktada sie z oceny rozumie-
nia oraz z oceny realizacji struktur zdaniowych. W trakcie préby rozumienia poka-
zuje dzieciom piecio- i szeScioobrazkowe plansze. Zadaniem dziecka jest wskazanie
obrazka / numerka obrazka zgodnego z poleceniem.

Narzedzie do badania realizacji struktur zdaniowych sktada sie z czterech plansz,
na ktdérych ukazane zostaty czynnosci wykonywane przez jedng osobe. Polecenie
do badania brzmi: Popatrz, to jest Jola. Powiedz, co robi Jola. Obrazki do tej czesci
badania zostaty stworzone na bazie zdan skonstruowanych tak, aby otwieraty jak
najwiecej pozycji przewidzianych w schematach sktadniowych. Oto przyktady zdan,
na bazie ktérych powstato narzedzie: Janek jedzie rowerem przez most z domu na
stadion (5 przyorzeczeniowych pozycji sktadniowych), Kasia czesze kota szczotkq
(3 przyorzeczeniowe pozycje sktadniowe), Krzys ucieka przed psem z placu zabaw
do domu po mostku nad rzekq (5 przyorzeczeniowych pozycji sktadniowych).

Czescig, ktdéra dostarcza najwiecej ciekawych informacji na temat kompetencji
sktadniowej badanych dzieci, jest wtasnie cze$¢ z opisywaniem plansz. Aby pokazaé,
jak wyglgda materiat jezykowy zebrany na ich podstawie, przeprowadzitam badanie
prébne, pilotazowe na trzech wielojezycznych chtopcach.

Badani chtopcy byli w wieku 9-11 lat. Od razu zaznacze, ze wiek chtopcow oraz
jezyki, ktérymi sie oni postugujg, nie sg tozsame z kryteriami przyjetymi dla grupy ba-
dawczej. Jednak w przeprowadzonym badaniu prébnym zalezato mi przede wszystkim
na sprawdzeniu narzedzia w praktyce oraz na zebraniu prébek przyktadowego mate-
riatu jezykowego, aby mac okresli¢, obserwacja ktérych elementéw podsystemu skta-
dniowego jest mozliwa na podstawie tak zebranego materiatu jezykowego.

11 Klasy orzeczen przyjetam za Zofig Zaron (Zaron 2009).
12 Takie schematy pozwalajg na zbadanie réznych pozycji sktadniowych i ich realizacji.
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Dzieci uczestniczyty w badaniu chetnie i wypowiadaty sie swobodnie. Nie miaty
wiekszych problemdéw z nazywaniem czynnosci ukazanych na obrazkach. Ich wypo-
wiedzi byty realizacjg maksymalnie tréjpozycyjnych schematéw sktadniowych, jednak
zdecydowanie przewazaty wypowiedzi dwupozycyjne. Badani, oprdcz pozycji AGENSA,
najczescie] realizowali w swoich wypowiedziach pozycje OBIEKTU oraz NARZEDZIA.
Warto zaznaczy¢, ze pozycja AGENSA byta realizowana przede wszystkim w formie kon-
cowki fleksyjnej czasownika — jest to uzasadnione, poniewaz na co dzien w swoich
wypowiedziach réwniez nie nazywamy wykonawcy czynnosci, gdy jest nim mowigcy
(nadawca) lub adresat naszego méwienia (por. Swiecicka 2022: 244).

W niektdrych zdaniach, na pewnym etapie ich konstruowania, wystepowaty
nieprawidtowosci i wtasnie na oméwieniu tych wypowiedzi nieprawidtowych lub
dyskusyjnych skupie sie w artykule.

Omawiane wypowiedzi dzieci zostaty podzielone ze wzgledu na zaktécenia w za-
kresie:

1) centrum zdaniotwdrczego, czyli orzeczenia,
2) realizacji pozycji sktadniowych konotowanych przez orzeczenie (OBIEKTU, LOKA-

LIZATORA, NARZEDZIA),

3) stownika czynnego.

Pierwszg omawiang grupg sg nastepujgce wypowiedzi, w ktérych wystgpity za-

ktécenia w zakresie centrum zdaniotwdrczego:
1. Idzie na konia.
2. Kon, konia, jest konia i idzie gdzies indziej.
3. Idzie na rowera i... nie wiem, co to jest... (To jest jeden obrazek.) Idzie na rower
ijuz.

. Idzie taki maty statek...

. Oni miajg, majq idq do korica gdzies.

[...] a potem rysuje dwie liczby piec i szes¢.

. Tez rysujesz. (Co ona tu rysuje?) Rysuje piecdziesigt szes¢.

Kroje.

. Robi liczbe na skakankach, albo jak to sie nazywa. (Robi liczby na...?) Na ska-
kance.

10. Potem zupe chyba robi.

11. Chce bierzec jego buta, jej but. (Co chce zrobic?) Kce chowac sie.

12. Potem kotka swojego gtaszcze swojq szczotkq |[...].

13. Na pierwszym on tworzy zamek z piasku, wydaje mi sie.

W zdaniach nr 1-5 czasownik is¢ zastepowat inne czasowniki ruchu (jechac,
ptyngc, skakac). Mozna uznad taka realizacje za btad leksykalny wynikajgcy z nie-
wystarczajgco rozwinietego stownika czynnego dziecka. Nieprawidtowa realizacja
moze jednak wynikac rowniez z faktu, iz badane dzieci na co dzien postuguja sie je-
zykiem angielskim, a istniejgcy w nim czasownik to go moze oznaczaé zaréwno isc,
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jak im.in. jechac. Oznaczatoby to, ze dzieci skonstruowaty wypowiedzi w jezyku pol-
skim zgodnie z regutami obowigzujgcymi w jezyku, z ktérego korzystajg na co dzien.

Zdania nr 6-7 zaliczytabym nie do btednych, tylko do ciekawych i wartych gteb-
szego zastanowienia. Chodzi o fakt, ze liczby, z definicji, raczej piszemy (tak tez zo-
stato to ukazane na ilustracji). Pojawienie sie tu czasownika rysowac swiadczy albo
o btedzie leksykalnym, albo o takiej interpretacji rzeczywistosci i opisywanego ob-
razka. Nalezy bowiem zaznaczy¢, ze dzieci miaty petng dowolnos$¢ w interpretacji
pokazywanych im obrazkow.

W zdaniu nr 7 wystgpit ponadto, podobnie jak w zdaniu nr 8, czasownik w bted-
nej formie osobowej. Podczas opisywania obrazka powinna wystgpi¢ forma cza-
sownika trzeciej osoby. Taki btgd mdgt sie pojawi¢ znowu pod wptywem jezyka
angielskiego, ktdry nie jest jezykiem fleksyjnym. Dzieci mogty zatem uzy¢ wyrdznio-
nych form bezrefleksyjnie. W zdaniu numer 11 za$ czasownik wystgpit w ztym aspek-
cie i formie. Bezokolicznik powinien przyjac forme wzigc¢. Nalezy zwréci¢ uwage, ze
para aspektowa brac — wzigc¢ sprawia problemy w odmianie nie tylko obcokrajow-
com, lecz takze rodzimym uzytkownikom polszczyzny (szczegdlnie dzieciom w okre-
sie rozwoju jezyka, w tym mowy).

Zdania nr 9-10 sg ciekawym przyktadem na mozliwo$¢ uniwersalnego uzycia
czasownika robic¢ w sytuacji, gdy nie wiadomo, jakim czasownikiem opisa¢ obrazek.
| o ile sformutowanie robic zupe nie wydaje sie btedne, o tyle liczb raczej sie nie robi,
a —jak juz zostato wczesniej powiedziane — pisze.

Dwa ostatnie zdania przytaczam, aby pokaza¢, ze podczas badania pojawiaja
sie rowniez czasowniki spoza planowanej listy. Wypowiedzi konstytuowane przez te
czasowniki rowniez sg uwzgledniane w analizie. Warto zaznaczy¢, ze takie wtasnie
niespodziewane zdania $wiadczg o tym, ze dzieci uzywajg nie zawsze najprostszych
rozwigzan, a takich, ktére w pewnym momencie zapadty im w pamieé.

Kolejng omawiang grupg wypowiedzi sg te, w ktérych widoczne sg naruszenia
konotacyjne w realizacji pozycji sktadniowych:

1. Krzys ucieka od wilka.
. [...] ucieka od psa chyba.
. Ona na drzwiach puka.
. Na drzwi puka.
. Pije sok ze stomki.
. Przeptywa przez tédke, przez Wis... jakgs tam... Wiste, nie wiem.
. Buduje klocki.
. Ktos tutaj skacze z koniem do wody.
. [...] na balonie odlatuje.
. [...] jg drapie [...] — jq.
. On siedzi na kanape.
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W pierwszych czterech zdaniach widoczne sg zaktdcenia w zakresie realizacji
pozycji OBIEKTU. W zdaniach 1i 2 pozycja ta przy czasowniku uciekac przyjeta forme
od + D. Taka realizacja jest poprawna w sytuacji, gdy méwimy o uciekaniu w celu
unikniecia czego$ nieprzyjemnego, np. odpowiedzialnosci, mysli, problemow. Jed-
nak w sytuacji, gdy kto$ kogo$ goni i osoba goniona nie chce zostac ztapana, wow-
Czas pozycja OBIEKTU przyjmuje forme przed + N.

W dwéch kolejnych zdaniach zaznaczone btedne realizacje pozycji OBIEKTU
moga wynikac¢ z zastosowania kalki jezykowej z jezyka angielskiego, ktérym dzieci
postuguja sie na co dzien.

W zdaniach 5-7 btednie zostata zrealizowana pozycja NARZEDZIA. Btedy w zda-
niach nr 5 i 6 wynikaty, jak sgdze, z kompilacji dwdch pozycji w jedna, np. realizacja
ze stomki mogta wynikac z potaczenia realizacji ze szklanki i przez stomke, a przez
tédke — z potaczenia todkq przez rzeke/wode.

Natomiast zdanie nr 7 mogto by¢ kompilacjg pozycji [cos] i [z czegos], w wyniku
czego dziecko zastosowato skrot myslowy. Jest to moim zdaniem ciekawe zagadnie-
nie, ktdoremu warto sie przyjrzec¢ podczas analizy materiatu jezykowego.

W zdaniu nr 8 jedna z pozycji zostata zrealizowana przez nieprawidtowe uzycie
konstrukcji przyimkowej. Zgodnie z wypowiedzig dziecka, w danej sytuacji kon bytby
wspotuczestnikiem wykonywanej czynnosci (czyli COAGENSEM). Na obrazku jednak
zostata ukazana sytuacja, w ktérej chtopiec skacze do wody, siedzac na koniu. Kon
jest zatem NARZEDZIEM, na ktérym wykonywana jest czynnoscé.

W zdaniu nr 9 pozycjg zrealizowang nieprawidtowo jest znowu pozycja NARZE-
DzIA. W jezyku polskim czasownik odlatywac wymaga uzycia rzeczownika w na-
rzedniku. Konstrukcja odlatywad na + Ms. bytaby dopuszczalna w przypadku, gdyby
Srodkiem transportu byta na przyktad motolotnia.

Zdanie nr 10 zostato wypowiedziane podczas opisu ilustracji, na ktérej dziew-
czynka czesafa szczotkg kota, a zaimek jg odnosit sie do szczotki (czyli NARZEDZIA). Za-
imek powinien zatem wystgpi¢ w narzedniku. Warto zaznaczy¢, ze w jezyku polskim
dysponujemy wieloma formami fleksyjnymi zaimkdéw, co sprawia trudnos¢ nawet
rodzimym uzytkownikom jezyka. Zrozumiate sg wiec btedy w dystrybucji tych form
w mowie dzieci, ktére na co dzien nie postugujg sie jezykiem polskim.

W ostatnim zdaniu na liscie (nr 11) nieprawidtowos¢ polegata na uzyciu bted-
nej formy rzeczownika kanapa w pozycji LOKALIZATORA [gdzie]. W sytuacji statycz-
nej (a taka byta ukazana na ilustracji) powinna zosta¢ uzyta konstrukcja na + Ms.
(na kanapie).

Podczas badania wystepowaty réwniez wypowiedzi, ktére mogg wskazywacé na
ubogi stownik czynny badanych dzieci. Na przyktad w ponizszych zdaniach widoczne
jest poszukiwanie wtasciwego stowa lub jego prawidtowej formy:

1. tak chodzi pod...
2. Maluje. (A tu co ona rysuje?) Ten hop cos takiego, Zeby grac w tq gre.
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3. Podpala zastonke... ememem... Swieczke.

4. On gra w basketball. (A po polsku?) Krzyzéwka. Nie, nie, jak to sie nazywa,
jeszcze raz. Koszykowka.

5. Trzech chtopa... chtopc... trzy osoby biegng chyba maraton. To jest meta...

Kon, konia, jest konia i idzie gdzies indziej. (To cztowiek skacze na koniu).

7. Siedzi na krzesle, krzeste... krzesle.

W momencie, gdy dzieci nie mogty znalez¢ odpowiedniego stowa, zawieszaty
gtos i nie konczyly wypowiedzi, staraty sie opisa¢, co majg na mysli, lub same sie ko-
rygowaty, gdy orientowalty sie, ze wypowiedziane poczgtkowo stowo nie jest tym,
o ktérym myslaty.

o

6. WNIOSKI Z BADANIA PILOTAZOWEGO

Przeprowadzone i opisane przeze mnie badanie pozwolito ukaza¢ mocne i stabe
strony przyjetej przeze mnie procedury badawczej. Do mocnych stron nalezy zali-
czyc:

e mozliwos¢ sprawdzenia zaréwno rozumienia czasownikdw, jak i postugiwania
sie nimi,

e mozliwosc zebrania materiatu jezykowego na jeden skonkretyzowany temat, co
utatwia pdzniejszg analize tego materiatu oraz pozwala na poréwnanie ze sobg
poszczegdlnych wynikow,

e mozliwos$¢é przeprowadzenia badania na odlegtosé, dzieki czemu mozliwe jest
zbieranie oséb do grupy badawczej z réznych stron kraju i Swiata®3.

Jak w kazdej procedurze badawczej, tak i w tej mozna znalezé pewne stabe
strony. Mozna do nich zaliczy¢ fakt, ze dzieci czesto zniechecajg sie do udziatu w ba-
daniu, poniewaz czujg sie oceniane, dlatego w momencie, gdy nie sg w stanie sfor-
mutowac wypowiedzi tak, jak by chciaty, konstruujg bardzo krétkie wypowiedzi lub
nie konstruujg ich wcale.

Badanie prébne dostarczyto rowniez informacji, na co powinno sie zwrdcic
uwage przy analizie materiatu, ktéry zostanie pozyskany podczas badania docelo-
wej grupy badawczej. Wypowiedzi dzieci powinny by¢ analizowane na trzech ptasz-
czyznach:

1. Centrum orzeczeniowe:

a) dobdr czasownikéw i ich adekwatnos$¢ do opisywanych ilustracji,

b) forma czasownika (osoba, liczba, aspekt),

c) rekcja czasownikow.

13 Moja docelowg grupa badawczg sg dzieci ukrairisko- i polskojezyczne mieszkajgce w Polsce,
jednak procedura moze by¢ z powodzeniem stosowana do przeprowadzania badan z udziatem oséb
mieszkajgcych w réznych krajach.
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2. Pozycje sktadniowe konotowane przez orzeczenie:

a) dobdr konstrukcji przyimkowej,

b) realizacja pozycji sktadniowych o okreslonej funkgiji.
3. Zasdb stownika czynnego dzieci:

a) poszukiwanie witasciwego stowa lub jego formy?4.

Biorac pod uwage, ze juz w tak skromnym materiale jezykowym mozna byto
zauwazyé, na ktdérych etapach budowania struktur zdaniowych dzieci miaty trudno-
$ci, mam nadzieje, ze opisane przeze mnie narzedzie dobrze sprawdzi sie podczas
badania wiekszej grupy badawczej sktadajgce;j sie z dzieci wschodniostowianskoje-
zycznych w wieku 6-9 lat. Dzieki takiemu badaniu mozliwe bedzie opisanie zjawisk
zachodzacych podczas tworzenia struktur zdaniowych oraz sformutowanie wnio-
skéw na temat poziomu kompetencji sktadniowej badanych dzieci.
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Analysing the syntactic subsystem in bilingual and multilingual children.
The issue of research tool selection

Summary

The paper describes the evaluation of the syntactic subsystem in bilingual and multilingual
children. It provides a brief overview of tools designed to assess the syntactic competence in
Polish-speaking children, and specifies the syntactic elements that that tools take into account.
Subsequently, the author introduces a tool she has elaborated in order to study the syntactic
subsystem development in bilingual and multilingual children aged 6-9. The criteria for selecting
verbs for the procedure as well as the research method are discussed. Finally, the advantages and
disadvantages of the designed procedure are presented, as well as the ways it could prove useful
in studying selected phenomena of syntactic subsystem development in children.

Keywords: bilingualism — syntactic subsystem — speech development in children.

Trans. Marta Falkowska
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POLSKOJEZYCZNE ZBIORY REKOPISMIENNE Z XVII | XVIII W.
W ZAGRANICZNYCH BIBLIOTEKACH | ARCHIWACH.
SPRAWOZDANIE Z KWERENDY

Rosngcy dostep do elektronicznych wersji manuskryptéw w bibliotekach cyfrowych bar-
dzo utatwia prowadzenie badan. Trzeba pamietac, ze wiele rekopisdw znajduje sie rowniez
w osrodkach zagranicznych, dla ktorych polskie rekopisy niekoniecznie stanowig zbiory na
tyle cenne, by poddawac je cyfryzacji. Polonika s przechowywane w réznego typu osrod-
kach zagranicznych: bibliotekach, ktére dawniej znajdowaty sie na terenie Rzeczypospolitej,
osrodkach powstatych na emigracji, a takze w instytucjach panstw, ktdre zagrabity polskie
dobra kulturowe w trakcie dziatan wojennych.

Podczas realizowania grantu finansowanego przez Narodowe Centrum Nauki w pro-
jekcie Miniatura 7 pt. ,Polonika rekopismienne z XVII i XVIII w. w zagranicznych zbiorach
— kwerenda biblioteczna i archiwalna” (nr 2023/07/X/HS2/00007) przeprowadzitam kwe-
rendy polskojezycznych manuskryptow w Bibliotece Polskiej w Paryzu (czyli w osrodku emi-
gracyjnym), w Riksarkivet — szwedzkim archiwum narodowym, w ktérym sg przechowywane
m.in. dokumenty zgromadzone podczas wojny prowadzonej w latach 1655-1660, a takze
w dwdch ksigznicach litewskich: Bibliotece Litewskiej Akademii Nauk im. Wréblewskich oraz
Bibliotece Uniwersyteckiej w Wilnie, w ktérych ulokowano znaczng czesc ksiegozbiorow
prywatnych i zakonnych z terenu Wielkiego Ksiestwa Litewskiego. Poszukiwania te byty pro-
wadzone w celu zebrania jak najréznorodniejszego materiatu zrédtowego do planowanego
korpusu rekopiséw polskich z XVII i XVIII w. Po zakoriczeniu prac nad Elektronicznym Korpu-
sem Tekstow Polskich z XVII i XVIII w. (zwanym KorBg) i poréwnaniu jego indeksu wyrazow
z indeksem kartoteki Sfownika jezyka polskiego XVII i 1. potowy XVIII w. widaé wyraznie,
ze duza czes¢ leksyki wcigz nie zostata ujeta w KorBie, poniewaz notuje ona gtéwnie druki.
Trzeba pamietac, ze wieki XVII i XVIII byty czasem szczegdlnego napiecia miedzy tekstem re-
kopismiennym a drukowanym. Wiek XVII powszechnie jest nazywany wiekiem rekopisow,
ale i nastepne stulecie sprzyjato ich powstawaniu: oprdcz korespondencji, dokumentéw woj-
skowych i prawnych, w tym sgdowych, w rekopisach pozostata duza czes¢ literatury piekne;j.
Dlatego nalezy przypuszczaé, ze brakujgce poswiadczenia stdw mozna by wydoby¢, gdyby
udato sie utworzy¢ korpus manuskryptow, komplementarny wzgledem KorBy, lecz zbudo-
wany na zasadach dostosowanych do specyfiki rekopisow.
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Efektem kwerendy polskojezycznych manuskryptédw przechowywanych w Bibliotece Polskiej
w Paryzu (BP) mogtby by¢ samodzielny korpus tekstéw, dos¢ dobrze zréwnowazony i repre-
zentatywny dla epoki. Placowka ta jest uznawana za jeden z wazniejszych osrodkow kultury
polskiej na emigracji. Obecnie jest prowadzona przez Towarzystwo Historyczno-Literackie
w Paryzu, a takze na nowo przez Polskg Akademie Umiejetnosci.

WSsrdd zbiorow specjalnych znajduje sie 5 tys. rekopisow. W gtdéwnej mierze sg to doku-
menty z XIX i XX w., ale mozna w BP znalez¢ takze bezcenne oryginaty rekopisow z XV—XVIII w.
Owe najstarsze materiaty zostaty skatalogowane wedtug porzadku tematycznego. BP nie ofe-
ruje ustug reprograficznych, ale za niewielkg optatg zezwala na samodzielne fotografowanie
dokumentdéw. Teksty mozna wyszukiwaé w Katalogu rekopiséw Biblioteki Polskiej w Paryzu
autorstwa Czestawa Chowarica (1939). Tom pierwszy obejmuje najstarsze zbiory z sygnaturami
od 1 do 431, datowane na XV-XIX w. Trzeba jednak wiedzie¢, ze wiele pozycji zostato wypozy-
czonych i nie wrdcito do biblioteki po 1939 r.

Materiat rekopismienny wyekscerpowany podczas kwerendy jest bardzo réznorodny,
pod wzgledem tak gatunkowym i tematycznym, jak czasu powstania i pochodzenia geo-
graficznego. Zbidr ten zawiera listy prywatne i oficjalne, dokumenty panstwowe (rozkazy
wojskowe, obwieszczenia, akty prawne, tj. uniwersaty, traktaty, przywileje, memoriaty), tek-
sty o funkcji perswazyjnej (odezwy, mowy sejmowe i okolicznosciowe), dokumenty prawne
(ugody prawne, pozwy sgdowe), literature faktograficzng, inwentarze, wiadomosci prasowe.
WSsrdd pozyskanych materiatdw najmniej byto tekstow literackich: zaledwie kilka niekopio-
wanych wierszy okolicznosciowych. Zbiory BP pochodzg w przewazajacej czesci z prywat-
nych kolekcji, przez co wiele pozycji, szczegdlnie tych nalezgcych do literatury pieknej i pism
politycznych czy dotyczgcych spraw spotecznych, to kopie, ktérych do korpusu tekstéw nie
nalezy wtgczad.

Najwiekszy zbiér stanowig fragmenty bardzo heterogenicznej korespondencji. Autorami
listdw sg zaréwno znane, wptywowe i dobrze wyksztatcone osoby, jak i te nieznane historii,
bez wysokich stanowisk i godnosci, postugujgce sie potoczng odmiang polszczyzny. Wsrdd
nadawcow znale?li sie nie tylko mezczyini, lecz takze kobiety.

Niezwykle cenne i pozgdane w korpusach tekstow sg autografy pamietnikow. Sa to dtuz-
sze formy dokumentalne, w minimalnym stopniu skonwencjonalizowane, a co za tym idzie:
zawierajgce oryginalne stownictwo o bardzo réznorodnej tematyce, zaréwno codzienne,
jak i abstrakcyjne, filozoficzne, psychologiczne. Zdarzajg sie opisy geograficzne z licznych
podrézy, rozwazania ekonomiczne i polityczne, relacje ze spotkan biznesowych czy towa-
rzyskich. W BP przechowywana jest literatura memuarystyczna z XVIII w., m.in. fragment
diariusza Hieronima Floriana Radziwitta z 1748 r.! — cztowieka o nietypowych zaintereso-
waniach, ktory w tym czasie byt podczaszym wielkim litewskim, a wkrétce miat objgc urzad
chorazego Wielkiego Ksiestwa Litewskiego. Ponadto mozna tu znalez¢ dziennik z lat 1752
i 1754 pisany przez Michata Ksawerego Sapiehe, mtodego szlachcica, ktéry dopiero wprawia
sie do relacjonowania codziennosci, i wieloletnie zapiski Teofili z Jabtonowskich Sapiezyny,

1 Rozproszone fragmenty dziennika potgczono w: Radziwitt 1998.
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zwanej nieztomng Sarmatkg, ktére pozwalajg spojrze¢ na o$wieceniowy swiat oczyma doj-
rzatej kobiety. Owe egodokumenty byty juz opracowywane przez historykéw (Kulesza-Wo-
roniecka 2007; Zeromska-Ciesielska 2017), lecz nadal stanowig wazny materiat do badar
dla jezykoznawcdw.

W sztokholmskim oddziale Archiwum Narodowego Szwecji — Riksarkivet (R) przecho-
wywane sg ogromne zbiory dokumentéw zrabowanych podczas potopu szwedzkiego. Sg
to dokumenty pochodzgce z polskich dwordw, bibliotek zakonnych i prywatnych archiwow,
ktore miaty stuzy¢ jako materiat wywiadowczy (rachunki, ksiegi majatkowe, ksiegi praw),
a takze polonika powstate podczas wojny polsko-szwedzkiej i jej dotyczgce, a wiec obszerna
korespondencja polskich i szwedzkich postéw (réwniez szwedzkich szpiegéw), relacje i ra-
porty z dziatarn wojennych. Obiekty zostaty skatalogowane tematycznie, wiekszo$¢ poloni-
kéw znajduje sie w ogdélnym dziale Extranea. IX Polen (Zbiory obce. IX Polska), niestety bez
doktadnego opisu zawartosci poszczegdlnych teczek.

WS5rdd polonikéw przechowywanych w R przewazajg pisma prawne i polityczne, takie
jak diariusze i konstytucje sejmowe, formularze kancelarii dworskich, metryki koronne. Tego
typu dokumenty zawierajg podnioste stownictwo o tematyce prawnej, wojskowej i politycz-
nej. Wiele tekstow to protokoty wizytacji, inwentarze i sumariusze wydatkdéw, ciekawe pod
wzgledem jezykowym, poniewaz nazywa sie w nich rzeczy, o ktérych rzadko pisano w dru-
kach. S takze teksty perswazyjne, gtéwnie pisma polityczne (np. Dyskurs stusznej wojny
z Moskwg), ale tez spoteczne (np. Obrona [...] stawnej i zacnej Akademiej Krakowskiej). Czes¢
dokumentow to wiadomosci prasowe i relacje z wydarzen, np. z podpisywania traktatow,
przebiegu sejmow. Doktadny opis kolekcji mozna znalez¢ w artykule A. Maczaka (1955), a ka-
talog przeszukiwac pod adresem: sok.riksarkivet.se.

Poczatki Biblioteki Uniwersyteckiej w Wilnie (BUWil) siegajg 1570 r., kiedy powstata
ona jako biblioteka kolegium jezuickiego. Jej znaczenie i wielkos¢ ksiegozbioru rosty wraz
z rozwojem szkoty az do powstania listopadowego. W 1832 r. ksigznica ta zostata zamknieta,
a obiekty rozdysponowano miedzy rézne rosyjskie biblioteki. W latach 60. XIX w. reaktywo-
wano jg jako Wilenska Biblioteke Publiczng, ale dopiero w potowie lat 20. XX w. podjeto
dziatania stuzgce przywrdéceniu jej dawnej swietnosci.

Katalog biblioteki (virtualibiblioteka.vu.lt) najwygodniej przeszukiwaé¢ wedtug nazw
dziatéw. Polskojezyczne zbiory znajdujg sie gtéwnie w pierwszych 30 zespotach (od F1 do
F30). Poszczegdlne dokumenty sg szczegétowo opisane, co znacznie utatwia kwerende.
BUWil przechowuje m.in. kolekcje pism Joachima Lelewela, Jana Sniadeckiego, Marcina Po-
czobuta, Towarzystwa Filomatéw i wiele innych. Wiele rekopiséw jest dostepnych online,
jednak te najciekawsze pod katem gromadzenia materiatu jezykowego do korpusu tekstow,
czyli F3 — Traktaty i prace naukowe oraz F5 — Zbiory rdzne, niestety nie sg. Wsrdd zrédet po-
zyskanych podczas kwerendy znalazty sie gtdéwnie dzieta literatury pieknej, pisma polityczne
i perswazyjne (np. zbiory kazan i méw sejmowych i okoliczno$ciowych, zbiory ¢wiczen po-
etyckich z kolegium pijarskiego w Lubieszowie), a takze literatura faktograficzna (Dziennik
podrozy krdla Stanistawa Augusta oraz podobny dokument Teofili Konstancji z Radziwittow).
Ciekawym zbiorem jest tez kolekcja egzamindw dla konwertytdw na katolicyzm oraz teczka
pt. Zalecenia i rézne rewizje z r. 1798, zawierajgca prosby, zadania, instrukcje i inne pisma
przesytane do magistratu wilenskiego.
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Ostatnia kwerenda zostata przeprowadzona w Bibliotece Litewskiej Akademii Nauk im.
Wréblewskich (BLAN). Choc¢ osrodek ten powstat na poczatku XX w., to jego zbiory polonikéw
sg réwnie bogate i cenne jak ksiegozbior BUWIl. BLAN udostepnia dokumenty m.in. z archi-
wow miejskich ze Zmudzi i Kowieriszczyzny i z Biblioteki Uniwersytetu w Kownie, a takze pisma
rodzin Narbuttéw, Pitsudskich, Tyszkiewiczow, Sapiehdw i wiele innych. Pod katem gromadze-
nia zrédet do korpusu interesujace byty zwtaszcza umowy cywilne i testamenty pisane przez
ludzi o réznym poziomie wyksztatcenia i kompetencji jezykowej oraz protokoty z wizytacji pa-
rafii przez zwierzchnikow koscielnych zawierajgce opisy i inwentarze débr parafialnych.

Warto zaznaczy¢, ze wiele polskojezycznych rekopiséw zostato zdigitalizowanych
i mozna je obejrze¢ po zalogowaniu sie na konto uzytkownika (aleph.library.lt) — ale tez bi-
blioteka ta byta jedyng placdwka, w ktdrej nie mozna samodzielnie robi¢ kopii cyfrowych.
Uzyskanie materiatdow opatrzonych pozwoleniem na pdzniejszg publikacje wymaga podpi-
sania umowy i wniesienia wysokiej optaty za ustugi reprograficzne.

%%k %k

Podczas gromadzenia materiatu Zrédtowego do badania historii polszczyzny warto pamietac
o bogatych zbiorach polonikéw przechowywanych w opisanych osrodkach zagranicznych.
W istotny sposéb uzupetniajg one zasoby dostepne w polskich bibliotekach, a przy tym sta-
nowig zwarte kolekcje tematyczne.
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Polish-language manuscript collections from the 17t" and 18 centuries
in libraries and archives abroad: A report from a library search

Summary

The paper presents the results of a query concerning Polish-language manuscripts from
the 17t and 18t centuries in four centres outside of Poland, i.e. the Polish Library in Paris,
Riksarkivet in Stockholm, the Vilnius University Library, and the Library of the Lithuanian Academy
of Sciences. The documents collected during the search differ with respect to their genre, as well
as time and place of origin, making them a valuable addition to the planned electronic corpus of
manuscripts from that period. The article discusses the types of texts in each of the collections
and provides search guidelines aimed at helping the reader design their own research and collect
data.

Keywords: library search — Polish-related materials — manuscript — Baroque — The Enlightenment.

Trans. Marta Falkowska
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CO ZROBIC Z DOKTORKA HABILITOWANA?

W 2021 r. (,,Poradnik Jezykowy”, z. 5, s. 111-113) opublikowatem Sfowa i stowka pt. Raz jesz-
cze o feminatywach i feminizmie — uwagi spokojne w zwigzku z narastajgcg woéwczas moda
na feminatywy i dyskusjg na ten temat. Powotujac sie na Stanowisko Rady Jezyka Polskiego
przy Prezydium PAN w sprawie zenskich form nazw zawoddw i tytutow (25 XI 2019 r.), za-
konczytem ten tekst nastepujaco:

Idgc zatem za wskazaniami Rady Jezyka Polskiego, nalezy zaleci¢ w kwestii uzywania femi-
natywow umiar i stosowanie zasady ztotego Srodka. Nalezg one bowiem do tych form jezy-
kowych, ktére mogg wzbogaci¢ nasze wypowiedzi o ekspresywne srodki wyrazu, ale moga
réwniez prowadzi¢ do ich manierycznosci, szablonowosci i sztampowosci (s. 113).

Minety trzy lata i otrzymatem od zaprzyjaznionego Wydawnictwa prosbe o rade, co
czyni¢ w sytuacji, gdy ma ono opracowac i wydrukowaé wielce honorowy dyplom dla pani
doktor habilitowanej, ktdra jest zagorzatg feministkg i zyczy sobie, by jg tytutowac doktorkg,
a nie doktorem. Zaczatem sie zastanawia¢ nad formutg tytulatury i — istotnie — wydato mi
sie, ze sformutowanie: W dowdd uznania i szacunku doktorce habilitowanej XYZ jest nadto
frywolne, czy tez — mdéwigc inaczej — niedopasowane stylistycznie do tego aktu honoryfika-
tywnego. Zaproponowatem rozwigzanie klasyczne: W dowdd uznania i szacunku Pani doktor
habilitowanej XYZ i — prawde mowigc — nie wiem, czym sie to skoiczyto. Sytuacja ta jednak
stanowi asumpt do zastanowienia sie, czy aby nie wylewamy dziecka z kagpielg, starajac sie
za wszelkg cene uzywac feminatywéw nawet wtedy, gdy przeczy to zdrowemu rozsgdkowi
i dobremu smakowi.

Przyjrzyjmy sie kilku przyktadom wypowiedzi:

Wszystkie Polki i wszyscy Polacy powinni uczestniczy¢ w najblizszych wyborach.

Prawde mowiac, nie wiem, jak mam mowic: gos¢, goscia, goscinia, goscini, a moze goscka?
Nie wiem, dlaczego posfanka (chyba od postac, bo nie od poset) jest lepsza od posetki, po-
$Slini, poslicy czy posetkini?

Naszym celem jest umozliwienie warszawiankom i warszawianom szybszego i wygodniej-
szego dojazdu na Wilandéw.
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S3 to wypowiedzi autentyczne, w ktdrych niejako zakodowane sg problemy natury
normatywnej zwigzane z uzywaniem (naduzywaniem) feminatywdw. Ich ocena z punktu
widzenia kryteriow poprawnosci jezykowej moze byé rézna. W dalszych rozwazaniach
uwzgledniam nastepujace kryteria poprawnosci jezykowej: wystarczalnosci, systemowe,
ekonomicznosci, uzualne, autorytetu kulturowego, narodowe, estetyczne (por. Markowski
red. nauk. 2012).

Z punktu widzenia kryterium wystarczalnosci srodkow jezykowych feminatywy w wielu
kontekstach sg de facto redundantne, poniewaz tzw. formy generyczne typu Polacy, goscie,
postowie, warszawianie sy ogélnorodzajowe i we wiasciwy sposéb oddajg okreslone tresci.
Co prawda utrwalone sg formy posef i postanka, warszawianin i warszawianka (podobnie
jak nauczyciel i nauczycielka), ale nie ma juz symetryzmu form typu warszawiak i warsza-
wiaczka i wielu innych. Mozna zatem zatozy¢, ze to nie potrzeba nazwania nowych desygna-
tow powotuje kolejne feminatywy, lecz badz zwyczaj jezykowy, badz czynniki pozajezykowe
takie jak moda lub tradycja. Bez watpienia sprzyja temu kryterium systemowe, poniewaz
srodki stowotwarcze i fleksyjne typowe dla systemu polszczyzny pozwalajg na seryjne two-
rzenie nazw zenskich bedacych odpowiednikami nazw meskich i procesy te trwajg w sposéb
ciggty od poczatku rozwoju jezyka polskiego.

Tej seryjnosci przeciwstawia sie jednak kryterium ekonomicznosci srodkéw jezykowych,
poniewaz nowo tworzone feminatywy ani nie zaoszczedzajg czasu i wysitku artykulacyjnego,
ani tez nie stuzg uprecyzyjnieniu wypowiedzi. Wrecz przeciwnie, niejednokrotnie przyspa-
rzajg ktopotdw z ich wyborem (doktor — doktora, doktorka; gosc¢ — goscia, goscka, goscini,
goscinia; lokaj — lokaja, lokajka, lokajczyni). Trzeba jednak podkresli¢, ze w wielu wypadkach
sg one ustabilizowane w zasobie leksykalnym i réwniez w wielu wypadkach — funkcjonal-
nie uzasadnione. Potwierdza to w petni kryterium uzualne, czyli kryterium zwyczaju jezy-
kowego, ktory — jak juz zaznaczono — jest jednym z gtdéwnych czynnikéw wprowadzajgcych
feminatywy do obiegu jezykowego. W tym miejscu powstaje pytanie, jaka jest ranga tego
kryterium, poniewaz znaczna czes¢ jezykoznawcdw zajmujacych sie jezykoznawstwem nor-
matywnym uznaje je za najwazniejsze (prymarne, gtdwne). Taka postawa (uzualistyczna)
otwiera szeroko wrota zasobu leksykalnego przed feminatywami, postawa odmienna — nor-
matywistyczna (ktérg reprezentuje) — akceptuje tylko te feminatywy, ktére sg funkcjonal-
nie uzasadnione. Do podobnie pozytywnej — jak kryterium uzualne — oceny feminatywow
sktania kryterium narodowe, poniewaz przynajmniej w czesci pozwalajg one na polonizacje
nazw pochodzenia obcego, a ponadto sg zgodne z podsystemem stowotwdrczym i fleksyj-
nym polszczyzny.

Bliskie postawie normatywistycznej jest kryterium autorytetu kulturowego, rozumiane
jako hotdowanie wzorcom mowy tzw. starej inteligencji. W tym wypadku bez watpienia
prymat zostaje przyznany formom typu pani doktor, dyrektor, minister, oczywiscie z posza-
nowaniem ustabilizowanych feminatywodw typu dobrodziejka, nauczycielka, pielegniarka,
pilotka, polonistka itp. Podobne chyba znaczenie ma kryterium estetyczne, wedtug ktérego
wyrazenie doktorka habilitowana nie jest wiasciwie zharmonizowane stylistycznie, podob-
nie jak budzace brzmieniowe zastrzezenia formy typu chirurzka, architektka, goscka lub ma-
nieryczne asocjacyjnie goscini czy poslini.
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Widzimy zatem, ze z punktu widzenia kryteriow poprawnosci jezykowej jednoznaczne
argumenty za szerokim stosowaniem feminatywéw znajdujemy przede wszystkim w kryte-
rium uzualnym, systemowym i narodowym, natomiast sprzeciwiajg sie im lub aprobuijg je,
ale w ograniczonym do funkcjonalnosci zakresie, kryteria wystarczalnosci i ekonomicznosci
srodkoéw jezykowych, kryterium autorytetu kulturowego i — czesciowo — kryterium este-
tyczne. Jest to —rzecz jasna —ocena ogdlna, niejako z lotu ptaka, ktéra pozwala na krytyczny
oglad wspdtczesnej mody jezykowej na feminatywy. Pisze Swiadomie mody, poniewaz funk-
cjonalne uzasadnienie uzywania feminatywodw jest tylko czeSciowe, co — mam nadzieje —
udato mi sie udowodnié. Pozostaje zatem w dalszym ciggu apelowac o umiar i ztoty srodek
w tworzeniu i stosowaniu feminatywow, szczegdlnie w tekstach o stylistyce oficjalnej, by
nazw urzedow i urzednikow panstwowych nie sprowadzac¢ do postaci groteskowej czy wrecz
$miesznej (por. ministerka, poslini, sekretarka/podsekretarka stanu). Mody majg to do sie-
bie, ze przemijajg, i dobrze jest, jesli nie pozostajg po nich dtuzej niedobre obyczaje —w tym
jezykowe. Pozwalam sobie w tym miejscu przytoczy¢ tak dtugo wySmiewane wy, towarzyszu,
wicie, rozumicie. Czy tak samo bedzie z ministrq i goscinig? Zobaczymy.

S.D.
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INFORMACIJE DLA AUTOROW ,,PORADNIKA JEZYKOWEGO”

W czasopi$mie ,,Poradnik Jezykowy” publikowane sg prace z zakresu jezykoznawstwa polo-

nistycznego, slawistycznego oraz ogdlnego, a takze glottodydaktyki i logopedii.

Do publikacji (po postepowaniu kwalifikacyjnym) przyjmujemy nastepujace rodzaje tek-
stéw: artykuty naukowe i przegladowe, recenzje i omodwienia prac naukowych, sprawoz-
dania z konferencji naukowych i sympozjow oraz informacje o dziatalnosci Towarzystwa
Kultury Jezyka, a takze teksty okolicznosciowe (jubileuszowe, nekrologi i wspomnienia).

Uprzejmie prosimy Autoréw o przestrzeganie nastepujgcych zasad redakcyjnych:

e Objetos¢ artykutu nie powinna przekracza¢ 22 stron znormalizowanego maszyno-
pisu (ok. 40 000 znakdéw ze spacjami), objetos¢ pozostatych tekstéw zas — stron 7
(ok. 12 000 znakdéw ze spacjami).

e  Prosimy o dotgczenie do tekstu artykutu krétkiego (10 wersdw) streszczenia i stow klu-
czowych w jezyku polskim i angielskim. Streszczenie powinno zawiera¢: 1) uzasadnienie
podjetych badan; 2) prezentacje uzyskanych wynikéw; 3) omdwienie zastosowanej me-
tody badawcze;j.

e W cudzystowie podajemy tytuty czasopism oraz cytaty — jezeli nie s3 wyodrebnione
w inny sposdb (np. inng wielkoscig pisma).

e  Kursywg wyodrebniamy wszystkie omawiane wyrazy, zwroty i zdania, ponadto tytuty
ksigzek i czesci prac, tzn. rozdziatéw i artykutéw, oraz zwroty obcojezyczne wplecione
w tekst polski.

e Podkreslenia tekstowe oznaczamy spacjg (druk rozstrzelony).

e Znaczenie wyrazow podajemy w fapkach “’.

¢ Redakcja przyjmuje teksty przez platforme czasopism Wydziatu Polonistyki UW (https://
www.journals.polon.uw.edu.pl/index.php/pj/). Aby przesta¢ tekst, nalezy sie zalogo-
wac; przed pierwszym logowaniem konieczna jest rejestracja. Materiaty do czasopisma
mozna sktadac przez caty rok.

e Prosimy autorow o przesyfanie tekstow w dwdch wersjach: petnej i zanonimizowane;j
(z pominieciem informacji pozwalajgcych na ustalenie autorstwa).

e Autordéw przysytajgcych swoje prace po raz pierwszy prosimy o podanie imienia, nazwi-
ska, tytutu naukowego lub zawodowego, numeru ORCID, nazwy osrodka naukowego
(przy ktérym chca afiliowac tekst artykutu), adresu prywatnego, adresu e-mail i numeru
telefonu. Pliki prosimy przysyta¢ w formacie edytora MS Word (*.doc, *.rtf).

e Autorzy sg zobowigzani do ztozenia o$wiadczenia o oryginalnosci autorskiej tekstow.

e W wypadku watpliwosci prosimy kontaktowac sie z redakcjg za posrednictwem poczty
elektronicznej: poradnikjezykowy@uw.edu.pl.
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