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W ZESZYCIE

— Prowadzenie efektywnej terapii logopedycznej bez poznania mechanizmdw zaburzenia i jego
wptywu na funkcjonowanie komunikacyjne dziecka nie jest mozliwe. W wielu przypadkach to
dopiero analiza zachowan w tym zakresie, a zwtaszcza wystepujacych w nich nieprawidtowo-
$ci, pozwala na ustalenie uwarunkowan zaburzen. Warto wiec tgczy¢ z badaniami ilosciowymi
(test) proby jakosciowe (logopedyczne badanie catosciowe).

— Rozwoj wiedzy o dysleksji u dzieci skupiat sie na skutkach zaburzenia, a nie na rozumieniu pro-
cesu, ktory do niego prowadzi. Znaczaco wptyneto to na model diagnozy i zbyt pdzne rozpo-
czynanie terapii, nasilajace trudnosci edukacyjne dzieci z dysleksja. Wiedza neurobiologiczna
pozwala rozumie¢ powigzania dysleksji z innymi zaburzeniami oraz mechanizmy jej rozwoju
od wczesnych etapow zycia.

— Ocena umiejetnosci nazywania emocji jest wazna z punktu widzenia logopedii. Rozpoznawanie
i rozumienie emocji oraz ich nazywanie sprawia trudnos¢ wielu dzieciom z zaburzeniami neu-
rorozwojowymi. Tworzenie polskich prob majgcych na celu ocene tej ostatniej umiejetnosci
w warunkach testowych jest konieczne, cho¢ stanowi spore wyzwanie.

— W ostatnich latach rozpowszechnita sie wéréod mtodych oséb tendencja do modyfikowania pa-
latalnosci spotgtosek: [¢], [z], [E], [EJZ], ktére przypominajg spalatalizowane sybilanty zebowe:
[s'], [2], [ts'], [dZ)] lub dziastowe: [f], [3'], [tfi], [d3] oraz spétgtoski prawie zupetnie zdepalatali-
zowane. Whrew wczesniejszym doniesieniom okazuje sie, ze zjawisko wystepuje w wymowie
nie tylko kobiet, lecz takze mezczyzn.

— Terminologia logopedyczna stale ewoluuje wraz z intensywnym rozwojem logopedii w ostat-
nich dziesiecioleciach. Badania nad tg terminologig pozwolg zidentyfikowac nazewnictwo ak-
tualnie wykorzystywane, terminy juz nieaktualne lub o zmienionym znaczeniu, a takze nowe
jednostki leksykalne.

Stowa kluczowe: zespdt Landaua-Kleffnera — mézgowe zaburzenia rozwoju mowy i jezyka —
kliniczna diagnoza logopedyczna — badanie jakosciowe i ilosciowe — dysleksja — diagnoza dy-
mensjonalna — ADHD — zesp6t Aspergera — wspétwystepowanie zaburzen — ASD — nazywanie
emocji —emocje — diagnoza logopedyczna — polskie sybilanty dzigstowo-palatalne — zréznicowa-
nie wymowy — zaburzenia artykulacji — zmiany fonetyczne w jezyku polskim — uwarunkowania
wymowy — terminologia logopedyczna — jezyk specjalistyczny — leksykologia — badanie ankie-
towe.
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i DOI: 10.33896/Por).2024.2.1
Wanda Decyk-Zieba

Uniwersytet Warszawski
wdecyk@uw.edu.pl
ORCID: 0000-0003-4301-5491

DOCENT ROXANA TERESA SINIELNIKOFF (1927-2024)

Roxana (Loka) Sinielnikoff urodzita sie 20 grudnia 1927 roku
w Louvain (Belgia), gdzie studiowali jej rodzice, zmarta
13 lutego 2024 r. w Warszawie. Dziecinstwo i lata szkolne
spedzita w Skarzysku. Uczyta sie u siéstr zakonnych. Jako
nastolatka, w czasie okupacji, by unikng¢ wywiezienia na
roboty do Niemiec, pracowata w fabryce amunicji. Studia
na polonistyce warszawskiej rozpoczeta w 1947 r., tytut
magistra filozofii w zakresie filologii polskiej uzyskata piec¢
lat pdzniej?!, a stopien doktora — w 1961; habilitowata sie
w roku 1979. Po ukoniczeniu studiéw (1951) zostata za-
trudniona na stanowisku mfodszego asystenta w Zaktadzie
Jezyka Polskiego Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Warszawie, a po jej rozwigzaniu
w roku 1956 rozpoczeta prace na Uniwersytecie Warszawskim.

W latach 1962-1963 pracowata na stanowisku docenta Uniwersytetu w Greifs-
waldzie, w latach 1969-1971 byta wyktadowca jezyka polskiego na Uniwersytecie
im. tomonosowa w Moskwie. Po powrocie do kraju przejeta kierownictwo nad po-
lonistyka biatostocka (jej poprzedniczka na tym stanowisku byta prof. Danuta Buttle-
rowa), funkcjonujgcg woéwczas w ramach Zaktadu Filologii Polskiej Filii UW2. W latach
1978-1981 byta wicedyrektorem Instytutu Jezyka Polskiego UW. W 1983 r. zostata
docentem, do przejscia na emeryture pracowata w Zaktadzie Historii Jezyka Pol-
skiego i Dialektologii UW3.

(Fot. archiwum prywatne)

1 0 czasach studenckich por. R. Sinielnikoff, Moje zycie i studia na Uniwersytecie Warszawskim
w latach 1947-1952, ,Prace Filologiczne” 2016, t. 69, s. 13-39.

2 Por. K. Korotkich, 40 lat mineto — dojrzatos¢ biatostockiej polonistyki, ,Nasz Uniwersytet. Pismo
Uniwersytetu w Biatymstoku”, nr 12 (19), marzec 2010, s. 14. Online: https://uwb.edu.pl/uniwersytet/
dzialalnosc-wydawnicza/archiwum-nasz-uniwersytet.

3 0 dziatalnosci naukowej, organizacyjnej, popularyzatorskiej i pracy dydaktycznej doc. dr hab.
R. Sinielnikoff pisaty: B. Taras (Sy/lwetka naukowa Docent Roxany Sinielnikoff, ,,Poradnik Jezykowy” 1996,

PORADNIK JEZYKOWY 2/2024
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Jej zainteresowania naukowe dotyczyty kilku obszaréw jezykoznawstwa: stowo-
twdrstwa, semantyki, sktadni i stylistyki.

W badaniach historycznojezykowych za podstawowa uznawata relacje z jed-
nej strony pomiedzy jezykiem twodrcy (pisarza, poety) a jego zyciorysem (do-
Swiadczeniem) jezykowym, z drugiej zas — pomiedzy jezykiem a zmieniajgcy sie
rzeczywistoscia. W recenzji ksigzki B. Bartnickiej O jezyku Henryka Rzewuskiego
pisata:

Jezyk kazdego cztowieka, a pisarza w szczegdlnosci, zdeterminowany jest przez epoke,
w ktdrej przyszto mu zy¢, srodowisko spoteczne, do ktérego nalezy, wyksztatcenie, jakie ode-
brat, ale takze przez szereg czynnikdéw wtasciwych mu juz niezaleznie od innych uwarunko-
wan. Nalezg tu jego zainteresowania — najrézniejsze: od polityki do sportu, jego postawa
wobec jezyka: konserwatywna lub preferujaca to, co nowe, umiejetnos¢ obserwacji zycia
we wszelkich jego przejawach, a przede wszystkim umiejetnos¢ oblekania swoich mysli we
wiasciwg forme.

Do badacza zas nalezy dostrzezenie tego, co dla danego pisarza jest charakterystyczne,
co stanowi z jednej strony dokument epoki, a z drugiej ukazuje osobowos¢, niepowtarzal-
nos¢ tworcy (,,Poradnik Jezykowy” 1997, z. 7, s. 64).

Debiutowata na tamach ,,Poradnika Jezykowego” artykutem O tzw. narzedniku
poréwnawczym w tworczosci poetyckiej Juliana Tuwima (1958, z. 9, s. 429-445)%,
Jezykowi J. Tuwima poswiecifa kilka artykutéw naukowych i prace doktorska pt. Ze
studiow nad jezykiem Juliana Tuwima, ktéra zostata wydana w 1968 r. w wydaw-
nictwie Ossolineum. Z autoréw dawnych szczegdlnie bliski byt Jej tukasz Gornicki.
Leksyki w Dworzaninie polskim dotyczyta praca magisterska napisana przez Nig pod
kierunkiem prof. W. Doroszewskiego, jak i opublikowane studia (o nazwach pojec
czy obocznosci dzierzeé/trzymac); do tomu Teksty staropolskie. Analizy i interpreta-
cje (Warszawa 2003) przygotowata opracowanie Zywota $w. Btazeja. Cykl Jej publi-
kacji dotyczacych jezyka artystycznego zamyka tekst Konwencjonalne uzycie nazw
koloréw w jezyku potocznym i polszczyznie literackiej (,,Poradnik Jezykowy” 2010,
z.9,s.21-33).

Zwienczenie prowadzonych przez dr Roxane Sinielnikoff badan kontrastyw-
nych z zakresu stowotwdrstwa i semantyki stanowita opublikowana w 1983 r.
rozprawa habilitacyjna pt. Formacje z sufiksem -izna w jezyku polskim na tle sto-
wiarskim (Warszawa 1983), oparta na bogatym materiale historycznym i wspét-
czesnym.

2.9, s. 2—-4) i E. Niemczuk-Weiss (Jubileusze w Instytucie Jezyka Polskiego Uniwersytetu Warszawskiego,
,Poradnik Jezykowy” 1988, z. 8, s. 551-553). W obu publikacjach zostaty podane szczegétowe informa-
cje bibliograficzne.

4 tacznie w ,,Poradniku Jezykowym” opublikowata 139 pozycji, zob. https://poradnik-jezykowy.
uw.edu.pl/author/489.

PORADNIK JEZYKOWY 2/2024
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Osobne miejsce w Jej dorobku zajmujg podreczniki z gramatyki opisowej je-
zyka polskiego, gramatyki historycznej i prace metodyczne, o ktérych popularnosci
Swiadczg liczne wznowienia. Sg wsrdd nich podreczniki przede wszystkim dla szkét
wyzszych, nauczycieli, jest tez podrecznik dla klasy 6 szkét dla pracujgcych. Byty to
w wiekszosci publikacje wspotautorskie. Zdobyte doswiadczenie w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego zaowocowato dwiema publikacjami: napisanym wspdlnie
z Barbarg Bartnicka Stfownikiem podstawowym jezyka polskiego dla cudzoziemcow
(ostatnie wydanie: 1999) i z Ewg Prechitko Wzorami listow polskich (ostatnie wy-
danie: 2005).

Doc. R. Sinielnikoff zajmowata sie takze popularyzacjg wiedzy o jezyku wsréd na-
uczycieli i mtodziezy w ramach akcji odczytowej Towarzystwa Kultury Jezyka. W roku
1979 podjeta trwajgca ponad 20 lat (do roku 2003) wspotprace z ,,Poradnikiem Je-
zykowym”, na podstawie informacji prasowych (w szczegdlnosci kacikow popraw-
nosciowych) prowadzita rubryke pt. Co piszq o jezyku?. Interesowata sie jezykiem
nauk Scistych i technicznych, aktywnie uczestniczyta w pracach Miedzynarodowej
Organizacji Unifikacji Neologizmdw Terminologicznych, m.in. recenzowata wydany
przez MOUNT Sfownik angielsko-polski: finanse. English-Polish dictionary: finances
(oprac. zbiorowe, pod ogdlnym kierownictwem Z. Stoberskiego, wyd. 2, 2001).

Wielokrotnie otrzymywata nagrody Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki, za wybitne zastugi dla rozwoju nauki polskiej zostata odznaczona Krzy-
zem Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski.

Przez wszystkie lata pracy wiele czasu poswiecata dydaktyce — prowadzita
¢wiczenia, wyktady, konwersatoria, seminaria magisterskie z gramatyki opisowej
i gramatyki historycznej jezyka polskiego oraz z historii jezyka polskiego. Swoje
umiejetnosci dydaktyczne wspierata doskonatym przygotowaniem metodycznym.
Wypromowata dwdch doktoréw — pod Jej kierunkiem napisaty swoje rozprawy dok-
torskie Teresa Zdunczyk (Polskie nazwy kalendarzowe w XVI wieku) i Barbara Taras
(Staropolskie zdania pytajne wprowadzane przez partykuty) — oraz kilkudziesieciu
magistrow.

%k %k

Docent dr hab. Roxana Sinielnikoff byta osobg o niezwyktym uroku osobistym i wiel-
kiej wrazliwosci. Bardzo troszczyta sie o swoich bliskich — babcie (jak méwita: ,,ba-
bunie”), mame i rodzine corki — oraz przyjaciot. Kochata zwierzeta. Nie zabiegata
o zaszczyty. Lubita odwiedziny, pogawedki odbywaty sie przy aromatycznej, parzo-
nej w imbryku herbacie, podawanej w stylowych filizankach, czasami z odrobing
konfitur, ktére przyrzadzata razem z cérkg Dorotg. W Jej domu herbata smakowata
inaczej, a trudne sprawy, o ktérych zawsze mozna byto porozmawiaé z p. Docent,
stawaty sie prostsze i tatwiejsze do rozwigzania. Ze wzruszeniem opowiadata o swo-

PORADNIK JEZYKOWY 2/2024
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ich mistrzach — profesorach Stanistawie Storiskim, Halinie Konecznej, Witoldzie Do-
roszewskim i Bronistawie Wieczorkiewiczu — o swojej przyjazni z Barbarg Bartnicka,
Haling Rybicka i Marig Przychodzinska, kolezankg ze szkoty w Skarzysku, i losach
swojej rodziny. Wierzyta — mimo zawirowan zyciowych — ze wiecej jest ludzi dobrych
i serdecznych niz ztych i obojetnych.

Zywo interesowata sie sprawami macierzystej uczelni i losami swoich
wychowankdw. Uczestniczyta — dopdki pozwalato Jej na to zdrowie —w corocznych
spotkaniach pracownikow naszego Zaktadu.

Wraz z Nig odeszta tez czastka i naszej historii — historii Jej przyjaciot, wspétpra-
cownikdw i ucznidw.

PORADNIK JEZYKOWY 2/2024
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DOI: 10.33896/Por).2024.2.2
Marlena Kurowska

Uniwersytet Warszawski
m.kurowska5@uw.edu.pl
ORCID: 0000-0001-7582-108X

DIAGNOZA LOGOPEDYCZNA DZIECKA
Z ZABURZENIAMI W ROZWOJU MOWY I JEZYKA
UWARUNKOWANYMI PADACZKA.
STUDIUM PRZYPADKU

1. WPROWADZENIE

Gtéwnym celem logopedycznego postepowania diagnostycznego jest rzetelna
ocena umiejetnosci komunikowania sie badanej osoby. Proces ten jest ukierunko-
wany na rejestracje i precyzyjny opis charakterystycznych objawéw jezykowych i po-
zajezykowych pacjenta, a nastepnie okreslenie ich wzajemnego powigzania
i przyczyn je wywotujgcych. Jak sie okazuje w wielu przypadkach, to dopiero ana-
liza tych zachowan, a zwtaszcza wystepujacych w nich nieprawidtowosci, pozwala
na ustalenie uwarunkowan zaburzen (Przybysz-Piwkowa 1991). Wazne jest przy
tym dazenie do formutowania diagnozy pozytywnej, w ktérej rejestruje sie wszel-
kie przejawy porozumiewania sie, nawet te rozwiniete tylko w nieznacznym stop-
niu (Grabias 2001: 36; Paluch, Drewniak-Wotosz, Mikosza 2003). Podjete dziatanie
diagnostyczne ma doprowadzi¢ do rozpoznania nieprawidtowosci w postaci kon-
kretnej jednostki w odwotaniu do obowigzujacej (wybranej) klasyfikacji zaburzen?.
Whikliwosc i wieloaspektowos¢ przeprowadzonego postepowania diagnostycznego
pozwala na zbudowanie indywidualnego — dostosowanego do potrzeb i mozliwo-
$ci pacjenta — planu usprawniania. Bardzo czesto, szczegdlnie w ztozonych przy-
padkach, tzn. gdy ma miejsce powigzanie wielu przyczyn i skutkow, rozstrzygniecie
diagnostyczne podlega weryfikacji w dziataniach terapeutycznych (Emiluta-Rozya
2002; Kurowska 2015).

1 Wybor ten zalezy od resortu (zdrowia lub oswiaty), w ktérym zatrudniony jest logopeda, a takze
od osrodka, w ktérym zdobywat wyksztatcenie.

PORADNIK JEZYKOWY 2/2024



12 MARLENA KUROWSKA

2. CALOSCIOWE BADANIE LOGOPEDYCZNE

U prezentowanego dziecka konieczna byta ocena rozumienia mowy i wszystkich
przejawow czynnego komunikowania sie oraz sprawdzenie anatomicznych, funkcjo-
nalnych i spotecznych uwarunkowan jego rozwoju. Dlatego tez zastosowano cato-
Sciowe badanie logopedyczne, ktdre sktadato sie z nastepujacych czesci: 1. wywiadu
z rodzicami dziecka, 2. nawigzania kontaktu emocjonalnego z dzieckiem, 3. analizy
badan specjalistycznych, 4. prob szczegétowych sprawdzajgcych struktury jezykowe
0 réznym poziomie ztozonosci oraz 5. préb sprawdzajgcych podstawy biopsychiczne
opanowania mowy i jezyka (Styczek 1979; Emiluta-Rozya 2002, 2013). W badaniu
przyjeto zatozenie, ze gtosne wypowiedzenie przez dziecko adekwatnych form do-
wodzi ich rozumienia. Natomiast gdy dziecko nie méwi wcale lub jego wypowiedzi
sg w znacznym stopniu znieksztatcone, konieczne jest oddzielne badanie rozumienia
(Emiluta-Rozya 2013: 11). Badania szczegdétowe obejmowaty wiec: wypowiadanie
i rozumienie nazw pojeé nalezgcych do réznych kategorii znaczeniowo-gramatycz-
nych (rzeczownikéw, czasownikéw, przymiotnikéw, przyimkéw); wypowiadanie
i rozumienie rzeczownikéw (w liczbie pojedynczej i mnogiej) z alternacjami tema-
towymi; tworzenie narracji (opowiadania na podstawie 5-elementowej historyjki
obrazkowej Kot). Badanie podstaw biopsychicznych sktadato sie z oceny: budowy
i sprawnosci aparatu artykulacyjnego, funkcjonowania stuchu fonemowego, kine-
stezji artykulacyjnej, pamieci stowne;.

Na podstawie zebranego materiatu dokonano réwniez analizy dZzwiekéw jezyka
polskiego realizowanych przez chtopca. Wypowiedzi dziecka zostaty zapisane na no-
$niku audio, nastepnie przetranskrybowane i zanalizowane.

W formule catosciowego badania logopedycznego mozliwe jest dostosowa-
nie przebiegu postepowania do mozliwosci i potrzeb dziecka. Informacje na temat
badanego zebrane w wywiadzie oraz na etapie nawigzywania bezposredniego
kontaktu z dzieckiem pozwalajg na poznanie z jednej strony jego potencjatu, a z dru-
giej — jego ograniczen rozwojowych, ktére nalezy uwzgledni¢ w strukturze préb.
Analiza materiatu uzyskanego w badaniu ma charakter jakosciowy i subiektywny.
Powstaje studium danego przypadku — indywidualna ocena logopedyczna stopnia
rozwoju kompetencji jezykowej, komunikacyjnej, poznawczej danej osoby (Grabias
2012: 52).

3. WYWIAD Z RODZICAMI — POZNANIE HISTORII ROZWOJU DZIECKA
Na podstawie wywiadu przeprowadzonego z rodzicami dziecka mozna byto wska-

zac¢ pewne fakty istotne dla procesu diagnozy. Dziecko urodzito sie z drugiej, pra-
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widtowo przebiegajacej cigzy, sitami natury. Po porodzie jego stan zostat oceniony
na 10 pkt w skali Apgar. Rozwdj psychoruchowy przebiegat jednak nieharmonij-
nie. W zakresie rozwoju motoryki odnotowano obnizone napiecie miesniowe.
Poszczegdlne umiejetnosci: siadanie, raczkowanie, wstawanie, chodzenie poja-
wiaty sie z dwu-/trzymiesiecznym przesunieciem. Z kolei w rozwoju komunikacji
werbalnej rejestrowano wieksze opdznienie. Piotr? gaworzyt o czasie, tzn. okoto
5.-6. m. z., ale pierwsze wyrazy: mama, tata, daj wypowiadat w wieku okoto
1;6 roku3. Dalszy rozwdj stownika przebiegat bardzo powoli. Chtopiec zaczat bu-
dowac proste zdania dopiero w 4. r. z. Rodzice pod koniec 2. r. z. dziecka podijeli
dziatania stymulujgce i usprawniajgce w zakresie rozwoju motoryki i kompetencji
jezykowe;.

W chwili badania chtopiec miat ukoriczong pierwszg klase szkoty podstawowe;.
Rodzice wskazywali na znaczne trudnosci syna w zakresie rozumienia mowy i wy-
powiadania, w przyswojeniu podstawowych umiejetnosci szkolnych: czytania, pi-
sania oraz liczenia. U Piotra wystepowata lateralizacja lewostronna. Na podstawie
orzeczenia o afazji chtopiec funkcjonowat w systemie edukacji jako uczen niepetno-
sprawny (Dz.U. 2020, poz. 1309).

4. ANALIZA WYNIKOW BADAN SPECJALISTYCZNYCH

To witasnie trudnosci w rozwoju mowy i jezyka zaniepokoity rodzicéw i sktonity ich
do pogtebionej diagnostyki. Pierwsze konsultacje medyczne przeprowadzono w za-
kresie funkcjonowania stuchu fizycznego. W badaniu audiologicznym w 3. r. z. wy-
kluczono niedostuch. Od 4. . z. dziecko byto objete opiekg neurologiczng. U chtopca
wykonano wnikliwg diagnostyke. W badaniu neuroobrazowym MRI mdzgu wykryto
,wzdtuz rogdw tylnych komor bocznych obszary niedokoriczonej mielinizacji lub tez
obszary niedotlenieniowe z okresu okotoporodowego”. Z kolei w badaniu EEG za-
rejestrowano zmiany zlokalizowane ,w okolicy skroniowo-ciemieniowo-potylicznej
obustronnie z wybitng przewagg strony lewej — zwtaszcza lewej skroni”. Na podsta-
wie otrzymanych wynikéw rozpoznano u chtopca zespét Landaua-Kleffnera®. Wdro-
zono leczenie farmakologiczne. Pierwsze napady padaczkowe pojawity sie u dziecka
w wieku 7,5 lat.

2 |mie dziecka zostato zmienione.

3 Oznaczenie wieku: rok; liczba miesiecy.

4 Dane uzyskane za zgodg rodzicdw dziecka na podstawie dokumentacji udostepnionej przez
placéwke medyczna, ktérej pacjentem byt Piotr. Cytaty pochodzg z przekazanej dokumentacji
medycznej.
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Badania kontrolne wykonywano systematycznie. Wyniki wskazywaty na po-
prawe stanu zdrowia chtopca.

U Piotra przeprowadzono réwniez badania psychologiczne. Rozwdj umystowy
chtopca zostat oceniony jako prawidtowy, przecietny.

5. WNIOSKI

Rozwdéj mowy i jezyka przebiegat u chtopca od wczesnego okresu zycia niepra-
widfowo. Nie obserwowano nagtego zatrzymania tego procesu ani tez jego re-
gresu®. Zatem wydawato sie, ze u chtopca wystepuje zaburzenie mowy i jezyka
o charakterze rozwojowym. Wyniki badan specjalistycznych wskazywaty na
uwarunkowanie osrodkowe. Nieprawidtowosci dotyczyty obszaréw anatomicz-
nych osrodkowego uktadu nerwowego odpowiedzialnych za ksztattowanie sie
jezykowych podstaw organiczno-funkcjonalnych (Szelagg 2000). Rejestrowana
u chtopca lateralizacja lewostronna mogta by¢ przejawem proceséw kompensa-
cyjnych wobec zmian strukturalno-funkcjonalnych dotyczacych przede wszyst-
kim lewej pétkuli mézgu, ujawnionych w badaniach MRI i EEG (Mroziak 1992;
Maryniak 2000).

6. CALOSCIOWE BADANIE LOGOPEDYCZNE.
PRZEBIEG BADANIA

Badanie zostato przeprowadzone u Piotra, kiedy miat 9;4 lat. Odbyto sie sze$¢ spo-
tkan. Kazde z nich trwato okoto 45—-60 minut.

7. MATERIAL JEZYKOWY

W badaniu wykorzystano materiat obrazkowy i jezykowy z opracowan: Od obrazka do
stowa H. Rodak, D. Nawrockiej (1993), Cwiczenia usprawniajgce aktualizacje wyrazéw
w mowie 0s0b z afazjq oraz Usprawnianie rozumienia u 0sob z afazjq. Zbior cwiczen
B. Strachalskiej (2002, 2016), Cafosciowe badanie logopedyczne z materiatem obraz-
kowym D. Emiluty-Rozya (2013). Do wywotania narracji wykorzystano 5-elementowg
historie obrazkowa Kocur Bruno z Opowiadarn o zwierzetach — historyjek obrazkowych

> A wtasnie w ten sposob najczesciej objawia sie zespdt padaczkowy rozpoznany u Piotra. Dzieci
z zespotem Landaua-Kleffnera na poczatku rozwijajg sie na ogét prawidtowo i nagle tracg umiejetnosci
komunikacyjne, werbalne (Michatowicz, J6zwiak 2001).
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(VisoDidac). Préba wyrazowa w badaniu stuchu fonematycznego zostata przepro-
wadzona na podstawie Kart do ¢wiczenia stuchu fonemowego (pwn.pl.). W prébie
literowej zastosowano Klocki Logo B. Roctawskiego. Probe pamieci stownej wyko-
nano z uzyciem fotografii z pomocy tadnie méwie gtoski SZ, Z, CZ, DZ. Gry stowno-
obrazkowe wspomagajgce prawidtowq wymowe gtosek: SZ, Z, CZ, DZ. autorstwa
A. Ptusajskiej-Otto.

8. WYPOWIADANIE | ROZUMIENIE NAZW
POJEC NALEZACYCH DO ROZNYCH KATEGORII
ZNACZENIOWO-GRAMATYCZNYCH:
RZECZOWNIKOW, CZASOWNIKOW, PRZYMIOTNIKOW,
PRZYIMKOW

Badanie szczegdtowe rozpoczeto od préby najtatwiejszej dla chtopca, polegajgcej na
nazywaniu desygnatow przedstawionych na ilustracjach. Sprawdzano stownictwo
zwigzane z najblizszym otoczeniem dziecka, z jego zyciem codziennym. Materiat
skfadat sie z: 80 rzeczownikdéw w formie mianownika liczby pojedynczej lub mnogiej,
55 czasownikéw w formie 3. osoby liczby pojedynczej czasu terazniejszego, 51 przy-
miotnikéw w formie mianownika liczby pojedynczej lub mnogiej, 7 przyimkéw: na,
nad, pod, obok, przed, za, w (w wyrazeniach przyimkowych lokatywnych okreslaja-
cych potozenie pitki wzgledem szafy).

W poszczegdélnych kategoriach chtopiec uzyt prawidtowo pod wzgledem znacze-
nia i realizacji formy dzwiekowej: 55 rzeczownikéw (68,75%), np.: dzidzius, trgbka,
farby; 21 czasownikéw (38,2%), np.: pije, Spiewa, bawi sie; 23 przymiotniki (45,1%),
np.: zielony, brgzowy, smutny, czyste oraz 2 wyrazenia przyimkowe (28,6%): na sza-
fie, w szafie.

Kolejna grupa wypowiedzi zostata zrealizowana z prawidtowym znaczeniem,
ale ze znieksztatceniem struktury i brzmienia: rzeczowniki — 19 (23,75%), czasow-
niki — 8 (14,5%), przymiotniki—4 (7,8%). Przede wszystkim byty to nieprawidtowosci
w formie substytucji, deformacji — czesto w postaci dzwiekdw posrednich, redukc;ji
grup spotgtoskowych, metatez.

W realizacji préby wystepowaty u chtopca trudnosci w aktualizacji wtasciwej,
oczekiwanej formy. Wéwczas pojawiaty sie wyrazy o szerszym znaczeniu lub tez opis,
omowienie obrazka, np. chfopiec silny — chtopiec staby (jeden ma patyk, a jeden cien-
zal), za szafq (pitka jest troche schowana), przed szafq (jest blisko), pod szafg (na
dole), nad szafq (na gdrze). W tej kategorii byto: 5 rzeczownikéw (6,25%), 21 czasow-
nikéw (38,2%), 24 przymiotniki (47,1%), 4 wyrazenia przyimkowe (57,1%). Pojawity
sie tez wypowiedzi nieprawidtowe w danym kontekscie — byty to nazwy bardzo znie-
ksztatcone, persewerowane z poprzednich zadan lub odpowiedz nie wiem. | tu: rze-
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czownik —1 (1,25%), np. krokodyl zrealizowany jako nie wiem; czasowniki—5 (9,1%),
np. nalewa (lewa), przelewa (lewa)®; wyrazenia przyimkowe — 3 (42,6%)’.

W przypadku realizacji nazw innych od oczekiwanych lub tez nieprawidtowych
sprawdzatam u chtopca rozumienie danych form. Okazato sie ono jeszcze nieuksztat-
towane w zakresie czasownikdw z przedrostkami i wyrazen przyimkowych z przyim-
kami: za, przed, obok.

Wyniki otrzymane w prébie wskazaty, ze najtrudniejsze pod wzgledem realizacji
znaczen byty czasowniki, przymiotniki i wyrazenia przyimkowe. Poziom trudnosci
zalezat od czestotliwosci wystepowania danych form w otoczeniu dziecka. Lepiej
utrwalone byty nazwy konkretnych przedmiotéw, zdarzen, rutynowych czynnosci
niz abstrakcyjnych pojec.

9. TWORZENIE | ROZUMIENIE LICZBY POJEDYNCZEJ | MNOGIEJ
RZECZOWNIKOW Z ALTERNACJAMI TEMATOWYMI

Drugie zadanie polegato na wywotywaniu mianownika liczby pojedynczej i liczby
mnogiej rzeczownikow z wyrazistg alternacjg tematyczng i dotyczyto nastepujacych
form: oko — oczy, reka — rece, ucho — uszy, zgb — zeby?.

W dokonywaniu alternacji wewngatrzwyrazowej o charakterze jakosciowym chto-
piec popetniat btedy: ucho (uszo), zgb (zeb), oczy (oka), rece (reki), przy czym zrealizo-
wat takze odpowiedzi prawidtowe: oko — oczy, ucho — uszy, reka — rece, zgb — zeby?®.

10. ANALIZA REALIZACJI DZWIEKOW MOWY

W realizacji dzwiekdw jezyka polskiego zarejestrowatam u chtopca duzg zmiennosé,
niestabilno$¢ — zdecydowanie wiekszg w grupie spofgtosek, ale pojawiajacy sie row-

6 Analiza formalna budowy czasownikdw, tj. nalewa, przelewa, wskazuje, ze zostaty one utwo-
rzone od form dokonanych nalac, przelac. Dlatego tez czastki na- i prze- nie sg przedrostkami, lecz sktad-
nikami tematu stowotwdrczego. U dziecka jednak powodujg wyrazng trudnos$é w prawidtowym zrozu-
mieniu, a w konsekwencji uzyciu tych nazw czynnosci odmiennych pod wzgledem znaczenia i brzmienia.
Chtopiec dokonuje dos¢ automatycznego podziatu wyrazéw — pomija pierwszg, zmieniajaca sie, a sto-
suje krétszg i powtarzajgca sie cze$¢ wyrazow — lewa (inne uzyte w prébie: podlewa, wylewa, oblewa).

Dzieci z trudnosciami rozwojowymi w pewien intuicyjny sposéb (kompensujgc trudnosci) doko-
nuja podziatu tych czasownikéw: nalewa, wylewa, podlewa, oblewa, przelewa. Jedne realizujg je juz
bardziej systemowo jako: leje, inne jako wtasnie: lewa (Kurowska 2016).

7 Suma wszystkich odpowiedzi jest wieksza niz 7. Dziecko prébowato doprecyzowaé formy opi-
sowe przyimkiem — czesto btednie.

8 Materiat jezykowy zastosowany w probie otrzymatam od profesor Haliny Mierzejewskiej.

% Trudnosci o tym charakterze obserwowano rowniez w innych prébach i wypowiedziach spon-
tanicznych chtopca, np. widziatem kiedys wgza.
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niez przy samogtoskach. Obok dZzwiekdw realizowanych prawidtowo najczesciej wy-
stepowalty substytucje, np.:k,g > t,d, x; k¢>g;$,2,(,3¢>s,2,¢,3;,s > t; t > [
r<> 1, u,i;e > a;a-> o;0-> e, orazdeformacje w postaci dzwiekdw przejsciowych,
posrednich!® o nieutrwalonej postaci brzmieniowo-ruchowej, np. ¢ > <; 7 > z;
s> 55,5,

11. NARRACIJA

Do zbudowania opowiadania zostata wykorzystana 5-elementowa historia obraz-
kowa pt. Kocur Bruno.

Historyjka obrazkowa Kocur Bruno

Zrédto: Der Kater Bruno, Tiergeschichten. Opowiadania o zwierzetach — historyjki obrazkowe. VisoDi-
dac, ProLog, K2 Publisher

Samodzielne opowiadanie chfopca:

Uciekt mu kot, zwiat. Zrobit mu obra?zek. | chtopiec ptakat. Nie widziatem kota (z wyrazna
intonacjg). Pan widziat gdzies kota i znalazt chtopiec!™.

Poczatkowo chtopiec utozyt obrazki historii w niepoprawnej kolejnosci: 21534. Na-
stepnie jednak, po doktadnym przyjrzeniu sie ciggowi obrazkéw, samodzielnie popra-
wit uktad na wtasciwy: 12345. Chtopiec prawidtowo spostrzegat relacje chronologiczne
i przyczynowo-skutkowe, natomiast nie potrafit ich jeszcze wyrazi¢ w sposdb jezykowo
uporzadkowany. Wyraznie brakowato dziecku srodkéw leksykalnych i sktadniowych.
Powstato nie opowiadanie, lecz raczej opis kolejnych obrazkéw. Chtopiec wypowiadat
sie za pomocg zdan prostych, zbudowanych z podmiotu, orzeczenia i dopetnienia.
Zwigzek zgody zostat ujety poprawnie. Wydaje sie, ze forma: nie widziatem kota po-
winna byé wyrazona w rodzaju zeriskim. Generalnie wypowiedz Piotra oddaje sens
zawarty w tej historii, jednak zrozumienie tekstu jest mozliwe tylko w kontekscie
wspolnego ogladania obrazkéw i pewnego domystu stuchacza.

10 Emiluta-Rozya 2013; Kurowska 2016.
11 Zapis ortograficzny wypowiedzi.
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Struktura wyrazdw zostata zrealizowana prawidtowo. W jednym wyrazie (obra*
zek) zarejestrowano chwilowg niestabilnos$¢ w realizacji dzwieku z.

12. PROBY SPRAWDZAJACE PODSTAWY BIOPSYCHICZNE
OPANOWANIA MOWY I JEZYKA

Budowe aparatu artykulacyjnego chtopca sprawdzano na podstawie obserwacji,
wzrokowej oceny symetrii twarzy i artykulatoréw. Nie odnotowano zadnych nie-
prawidtowosci.

Sprawnos¢ aparatu artykulacyjnego oceniono poprzez wspélne wykonywanie
¢wiczen: warg, jezyka, podniebienia miekkiego2. U chtopca wystepowato ogdlne nie-
znaczne obnizenie napiecia mieSniowego w obrebie warg i jezyka. Pionizacja jezyka
nie byta jeszcze w petni uksztattowana. Zauwazytam, ze chtopiec bardziej koncen-
truje sie na wykonywaniu ¢éwiczen, gdy odbywaja sie one przed matym lusterkiem,
a nie duzym lustrem. Wykonywane ruchy byty wolniejsze i bardziej precyzyjne.

W badaniu stuchu fonemowego mozliwe byto wykonanie préby wyrazowe;.
Chtopiec prezentowat niestabilne, zmienne wskazania, wielokrotnie prosit o po-
wtdrzenie bodZca. Dla Piotra szczegdlnie trudne okazaty sie procesy identyfikacji
i réznicowania stuchowego gtosek dzwiecznych i bezdzwiecznych (np. p : b, k : g)
oraz gtosek dentalizowanych (S, 7, ¢, 3; s, z, ¢, 3; S, Z, €, 313). Préba literowa zostata
przeprowadzona w zakresie liter oznaczajgcych samogtoski ustne. Pojawity sie jed-
nostkowe pomytki. Chtopiec nie opanowat grafemoéw spotgtoskowych.

Badanie kinestezji artykulacyjnej polegato na powtdrzeniu ciggdw trzech sylab
wedtug wzoru najpierw zaprezentowanego przez osobe prowadzgcg badanie. Cho-
dzito o odtworzenie tych samych dzwiekéow w tej samej kolejnosci. Wykorzystano
ciggi sylab z dzwiekami réznigcymi sie bliskimi cechami brzmieniowo-realizacyj-
nymi, m.in.: sa, Za, ¢a; 3a, 30, 3a; sa, Za, ¢a; sa, za, ca; ra, la, ia. Wykonane przez
chtopca powtdrzenia byly zmienne w zakresie realizacji dZzwiekéw oraz ich kolej-
nosci. Wystepowaty dzwieki prawidtowe, substytucje, niekiedy réwniez dzwieki
posrednie.

Pamiec stowna u chtopca byta sprawdzana poprzez umiejetnos¢ uktadania cig-
gbéw fotografii z desygnatami, ktérych nazwy zostaty wypowiedziane przez osobe
badajgca. Piotr bez bteddw potrafit odtworzy¢ cigg sktadajacy sie z 2 desygnatéw.

12 Byty to m.in. klgskanie z jednoczesnym ruchem zaokraglania i rozciggania warg, rozdzielnos¢
ruchéw zuchwy i jezyka: jezyk spionizowany na watku dzigstowym i ruchy opuszczania i unoszenia zu-
chwy, ruchy koliste czubka jezyka po czerwieni warg w prawg, a nastepnie w lewga strone, wysuwanie
jezyka, unoszenie go w kierunku nosa, opuszczanie na brode, kierowanie do prawego kacika warg,
nastepnie do lewego i cofniecie do jamy ustne;j.

13 Tu dzwieki zapisane slawistycznym alfabetem fonetycznym.
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Przy wypowiedzeniu wiekszej liczby nazw (od 3 do 5) popetniat btedy w wyborze
wtasciwych desygnatéw lub kolejnosci ich utozenia. Pamiec stowna u chtopca byta
znacznie obnizona.

13. SFORMULOWANIE DIAGNOZY LOGOPEDYCZNEJ

Objawy zarejestrowane w badaniu sg charakterystyczne dla rozwojowego zaburzenia
mowy i jezyka o charakterze mézgowym — niedoksztatcenia mowy pochodzenia osrod-
kowego!* (Jauer-Niworowska, Emiluta-Rozya 2021). Oznacza to, ze mechanizm zabu-
rzenia przejawia sie w nieprawidtowosciach ksztattowania i utrwalania elementarnych
wzorcow brzmieniowych i kinestetyczno-kinetycznych (ruchowych) dzwiekéw mowy.
Trudnosci te uwarunkowane sg zaburzeniami w funkcjonowaniu stuchu fonematycz-
nego, kinestezji artykulacyjnej i pamieci stownej. Te z kolei wywofane sg zmianami
anatomiczno-funkcjonalnymi mdzgu — padaczka w postaci zespotu Landaua-Kleffnera.
Dla rozwoju dziecka z niedoksztatceniem mowy pochodzenia osSrodkowego charakte-
rystyczne jest rownolegte wystepowanie dwdch zjawisk: z jednej strony — stopniowo
postepujgcego rozwoju mowy i jezyka, z drugiej — zaburzonych mechanizméw mo-
zgowych utrudniajacych nabywanie mowy i jezyka w sposdéb naturalny i spontaniczny.
Najczesciej dziecko uczy sie wiasnego jezyka ojczystego w sposéb celowy, podczas
terapii logopedycznej i jest to proces trudny, o wiele wolniejszy i mniej efektywny niz
nabywanie jezyka przez rdwiesnikdw rozwijajacych sie bez zaburzen.

14. TEST ROZWOJU JEZYKOWEGO - TRJ. ANALIZA ILOSCIOWA

Test TRJ jest narzedziem wystandaryzowanym i znormalizowanym. Pozwala obiek-
tywnie ocenic¢ poziom kompetencji jezykowe] dzieci w wieku 4;0-8;11 lat. Wedtug
autordow testu narzedzie to ,,umozliwia diagnoze réznicowgq zaburzen jezykowych
(w tym specyficznego zaburzenia jezykowego — SLI**)” (Smoczyniska i in. 2015). Aby
mozna byto poréwnac wynik uzyskany przez dziecko z normami, konieczne jest bez-
wzgledne przestrzeganie okreslonej procedury badania.

W procesie diagnozowania Piotra test TRJ zostat uzyty w sposob eksperymen-
talny, przede wszystkim dlatego, ze TRJ nie jest dostosowany do badania dzieci z za-
burzeniami mowy uwarunkowanymi uszkodzeniami i dysfunkcjami OUN. Do grupy
dzieci z SLI (DLD) zalicza sie bowiem tylko te bez ,znaczacych zaburzen somatycz-
nych i neurologicznych” (Czaplewska i in. 2014: 7; Smoczynska i in. 2015: 21).

14 W systemie edukacji: niepetnosprawnos¢ ruchowa, w tym afazja (Dz.U. 2020, poz. 1309).
15 W roku 2017 na podstawie ustalen grupy ekspertow z krajow anglojezycznych CATALISE nazwa
SLI zostata zastgpiona nazwg DLD (Low i in. 2019).
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Réwniez wiek chtopca w chwili badania —9;4 lat — byt wyzszy niz w opracowanych
normach. W diagnostyce logopedycznej wcigz brakuje narzedzi psychometrycznych.
Prowadzone sg prace nad budowg takich narzedzi i dziatania majgce na celu
dostosowanie juz istniejgcych do diagnozowania dzieci z réznymi deficytami
(Muzyka-Furtak, Haman 2014-2015). Poréwnanie wynikdw uzyskanych przez Piotra
z istniejgcymi normami stato sie zatem mozliwe dopiero po wprowadzeniu odpo-
wiednich modyfikacji. Jedng z nich byto odniesienie uzyskanych wynikéw dziecka
do wynikéw najwyzszej grupy wiekowej chtopcow — 8;6-8;11. Zabieg ten pozwala
W sposOb orientacyjny (w zatozeniu: obcigzony ryzykiem btedu) ustali¢ poziom kom-
petencji jezykowej danego dziecka. Interesowaty mnie reakcje Piotra na forme Scisle
ustrukturalizowanego badania, na zastosowany w nim materiat jezykowy.

Badanie zostato przeprowadzone w czasie dwdéch spotkan. Starano sie prze-
strzegac procedury badania. Konieczne okazato sie jednak wprowadzenie pewnych
modyfikacji — czestsze powtarzanie tresci zadan: wyrazéw, zwrotéw i zdan.

Ogdlny (orientacyjny) wynik ilosciowy uzyskany przez Piotra w TRJ byt bardzo
niski — 1. stanin, 1. centyl, czyli zblizony do poziomu uzyskiwanego przez 1% chtop-
cow w przedziale wiekowym 8;6—8;11. Analiza poszczegdlnych podtestow pozwolita
na ustalenie, ze umiejetnosci chtopca w zakresie rozumienia i wypowiadania uksztat-
towane sg na tym samym, bardzo niskim poziomie — 1. stanina. Podobnie analiza pod
katem poszczegdlnych podsystemdw jezykowych wskazywata na bardzo niski poziom
ich funkcjonowania: Stownik na poziomie 2. stanina, Gramatyka — 1. stanina.

Uzyskany wynik ilosciowy wskazuje jednoznacznie na znaczgce zaburzenie roz-
woju jezykowego w zakresie rozumienia i tworzenia wypowiedzi. Nie mamy takze
zadnej informacji o charakterze tych zaburzen ani ich uwarunkowaniach. Wyda-
wato sie, ze jakosSciowe catosciowe badanie logopedyczne oddawato w sposdb
bardziej optymistyczny rzeczywisty poziom umiejetnosci jezykowych chtopca. Au-
torzy testu zaktadaja jednak mozliwo$¢ dokonania — ,,zwtaszcza przez logopede” —
oceny jakoSciowej nagranych i przetranskrybowanych odpowiedzi dziecka, ale jest
to dziatanie dodatkowe, ktére ,wykracza poza cele badania testem TRJ” (Smo-
czynska i in. 2015: 69). Analiza reakcji niezgodnych z oczekiwanymi — uznanymi
w tescie za prawidtowe — pozwolita ustali¢ charakter btedéw popetnionych przez
dziecko.

Analiza poszczegdlnych podtestow?e:

1. Stownik —rozumienie stow.
Sprawdzane byto rozumienie wyrazéw nalezgcych do dwdéch kategorii zna-
czeniowo-gramatycznych: czasownikéw i rzeczownikéw. Nazwy czynnosci oka-

16 W Tescie Rozwoju Jezykowego (TRJ) kolejnos¢ podtestdw jest nastepujaca: 1. stownik — rozumie-
nie stéw, 2. gramatyka — powtarzanie zdan, 3. stownik — produkcja stéw, 4. gramatyka — rozumienie zdan,
5. gramatyka — odmiana wyrazow, 6. dyskurs — rozumienie tekstéw (Smoczynska i in. 2015). W opraco-
waniu przedstawiam kolejnos¢ wedtug sprawdzanej umiejetnosci: rozumienie, wypowiadanie.
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zaty sie trudniejsze — podobnie jak w catosciowym badaniu logopedycznym.
Nalezy zauwazy¢, ze czasowniki sprawdzane w tej probie nie nalezg do nazw
czesto wystepujacych w zyciu codziennym, np. cztapie. W tej prébie dziecko
w sposdb intuicyjny powtarzato sobie wypowiedziang przez badajgcego nazwe.
Wydaje sie, ze w ten sposdb nastepuje wzmocnienie bodzca stuchowego, wy-
dtuzenie czasu jego trwania. Na podstawie obserwacji zachowan dziecka mozna
wysnu¢ wniosek, ze w wyborze odpowiedzi dziecko kierowato sie ilustracjg, na
ktérej przedstawiona byta czynnos¢ bardziej mu znana, utrwalona. Swojego
wyboru dokonywato na podstawie bodzZca wzrokowego i doswiadczenia, a nie
bodzca stuchowego, np. rozdziera - tamie.

Gramatyka — rozumienie zdan?’.

Dziecko wielokrotnie prosito o powtarzanie zdan. Analiza odpowiedzi wska-
zywata na szczegdlng trudnos¢ w rozumieniu zaimkéw osobowych.

Dyskurs — rozumienie tekstéw.

Chtopiec miat trudnosc¢ z prawidtowym rozumieniem ustyszanych — przeczy-
tanych przez osobe prowadzacg badanie — tekstéw, informacji w nich zawartych.
Wystepowata takze trudnos¢ w zapamietywaniu informacji ze stuchu, w rozumie-
niu tresci dtuzszych i bardziej ztozonych pod wzgledem gramatycznym, np. wyrazen
przyimkowych, form przypadkdéw zaleznych, w rozumieniu informacji stuchowych
zmieniajgcych sie stosunkowo szybko. Zaobserwowano tendencje do kierowania
sie przez dziecko samym pytajnikiem w formutowaniu odpowiedzi, np.:

Kiedy Mateusz najbardziej lubi odwiedza¢ dziadka? (Na przyktad w niedziele).
Dlaczego Mateusz nie tak bardzo lubi przyjezdzac na wiosne jak jego mama?
(Bo lubi lato).

Do kiedy trwajq zapisy na oboz? (Do soboty i do niedzieli).

W Zzadnym przypadku nie byty to odpowiedzi prawidtowe — w tekstach nie
chodzito o dni tygodnia czy pore roku. Sg to natomiast odpowiedzi adekwatne
ze wzgledu na tres¢ pytania.

To znaczy, ze dziecko rozumiato czes¢ pytania, ale odpowiadato w sposdb
sobie znany, utrwalony. Te przyktady wskazujg, ze w trakcie terapii logopedycz-
nej konieczne jest uczenie takze pewnej techniki stuchania i wybierania wtasci-
wych, bardzo konkretnych tresci'®.

Stownik — produkcja stéw.

Dziecko czesto podawato nie odpowiedZ oczekiwang, tylko inng o bliskim
znaczeniu lub stosowato adekwatny opis: weterynarz - lekarz bada psa. Za-

17 W materiale tym mozna odnalez¢ watki nawigzujace do préb A. turii (1967) i W. tuckiego

(1995), wykorzystywane do badania oséb dorostych z uszkodzeniami mézgu.

18 Oczywiscie nie mozna w tym celu wykorzystywac tekstow zawartych w TRJ. Chodzi o charakter

zadan stosowanych w czasie zajec terapeutycznych ukierunkowanych na rozwijanie rozumienia tresci
opisanych w danym konkretnym kontekscie.
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chowania te mogg wskazywacd na trudnosci w aktualizacji wtasciwych nazw.
Z kolei inne reakcje ujawniaty trudnosé w identyfikacji i réznicowaniu wyrazéw
podobnych brzmieniowo i prowadzity do parafazji brzmieniowych, np.: pon-
ton = ponpon (pompon?). Odnotowano niestabilnos¢ w realizacji dZzwiekéw
jezyka polskiego i struktury wyrazu: kompas - kopasz.

Interpretacja nastepnego przyktadu pokazuje, jak ztozony i niejednoznaczny
moze by¢ proces opisywania objawdw: wiosfo - wista — by¢ moze parafazja
wyrazowa brzmieniowa, ale mozliwa tez znaczeniowa (nazwa rzeki Wisty). Nie
mozna jednak wykluczy¢ préby tworzenia liczby mnogiej lub po prostu znie-
ksztatcenia struktury wyrazu.

Gramatyka — powtarzanie zdan.

Dziecko powtérzyto prawidtowo tylko jedno zdanie sposréd 34. Konieczne
byto dwukrotne lub trzykrotne przypominanie tresci zdania. Pomimo to chfo-
piec powtarzat je niepoprawnie. Najczesciej dochodzito do opuszczenia jakie-
gos elementu, ale zdarzato sie tez, ze Piotr zmieniat fragmenty zdania i po tej
modyfikacji wypowiedz miata znaczenie to samo lub bardzo zblizone do zna-
czenia zdania wypowiedzianego przez badajgcego (takie odpowiedzi nie byty
punktowane). Dziecko realizowato zdanie za pomocg Srodkéw jezykowych sobie
znanych, bardziej utrwalonych: Natalia mieszka w bloku, przy ktérym jest plac
zabaw (Natalia mieszka w bloku, gdzie jest plac zabaw).

Jedni badacze wskazujg, ze trudnos$¢ w powtarzaniu ujawnia problemy gra-
matyczne dziecka (Smoczynska i in. 2015), inni z kolei akcentujg trudnosci z pa-
miecig jako gtéwnga przeszkode we witasciwym powtarzaniu (Tarkowski 2016).

Realizacje powtarzanych form ujawniaty rowniez trudnosci w prawidtowej
realizacji postaci brzmieniowo-ruchowej dzwiekow jezyka polskiego.
Gramatyka — odmiana wyrazow.

Wystepowanie w sprawdzanych zadaniach kontekstu obrazkowo-jezyko-
wego utfatwiato realizacje wtasciwych form — przede wszystkim tych bardziej
znanych, czesciej uzywanych przez otoczenie. Jednak dokonywanie alternacji
wewnatrz tematu wyrazu rzadziej uzywanego sprawiato chtopcu wyrazng trud-
nosc: koto — na kofte, krzesto — duzo krzestow. Ten ostatni przyktad wyraznie uka-
zuje, ze dziecko tworzy niektére formy przez analogie do prawidtowych.

Jak mozna zauwazy¢, analiza jakosciowa zachowan jezykowych dziecka

odnotowanych w realizacji zadan testowych pozwolita na uchwycenie obja-
woéw podobnych do tych manifestujgcych sie w prébach catosciowego badania
logopedycznego. Od logopeddw powinno sie zatem oczekiwa¢ dokonywania tej
dodatkowej oceny.
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15. PODSUMOWANIE

Przedstawiona analiza ukazuje wyraznie, ze formuty cato$ciowego badania logope-
dycznego i testu jezykowego sie uzupetniajg i obie wymagajg znacznej wnikliwosci
(Smoczynskaiin. 2015: 109). Zapewne przy zastosowaniu testu szybciej uzyskujemy
informacje na temat ogdlnego jezykowego funkcjonowania dziecka na tle populacji
dzieci®®. Jednak sformutowanie doktadnej diagnozy logopedycznej, a nastepnie pro-
wadzenie efektywnej terapii bez poznania mechanizméw zaburzenia i ich wptywu
na funkcjonowanie komunikacyjne dziecka nie jest mozliwe. Stad przeprowadzenie
badan jakosciowych jest koniecznoscia.

Wydaje sie, ze dla uzyskania wiarygodniejszych i bardziej reprezentatywnych wy-
nikdéw wazne jest wprowadzenie dziecka w sytuacje zadaniowg. Catosciowe badanie
logopedyczne daje dziecku szanse na zapoznanie sie z osobg badajaca, z wymaga-
niami réznych zadan, moze zatem niejako przygotowac dziecko do bardziej sforma-
lizowanej procedury badania testowego. Zachowania zaréwno osoby badajgcej, jak
i dziecka sg bardziej bezposrednie, naturalne i spontaniczne. Dziatania te umozliwiajg
takze poznanie potencjatu rozwojowego dziecka, ktéry ukazuje sie przy udzieleniu po-
mocy i wsparcia emocjonalnego w realizacji zadan w formie na przyktad podpowiedzi,
zachety, co nie jest dopuszczalne przy przeprowadzaniu testu. Stad warto rozpoczy-
nac diagnostyczne badanie logopedyczne od préb jakosciowych. W obu propozycjach
sprawdzany jest rowniez odmienny materiaf jezykowy. W tescie wydaje sie on jednak
bardziej abstrakcyjny dla dziecka — szczegdlnie z mézgowo uwarunkowanymi zaburze-
niami. Wynik ilosciowy nie ukazuje wszystkich zachowan komunikacyjnych badanego
dziecka, nie odkrywa mechanizmdw zaburzenia ani ich przyczyn. Na pewno w sposob
bardziej obiektywny informuje o gtebokosci trudnosci dziecka i wskazuje ich zakresy,
przez co pozwala jednoznacznie ukierunkowac dziatania wspierajgce. Daje rowniez
mozliwos$¢ monitorowania zmian w bardziej jednoznaczny sposéb.

Niezaleznie od procedury badania niezbedna jest Swiadoma i aktywna postawa
logopedy — obserwacja dziecka przy realizowaniu zadan, a nastepnie przy analizo-
waniu i interpretowaniu wynikow.

Bibliografia

Czaplewska, E., Kochanska, M., Maryniak, A., Hama, E., Smoczyniska, M. 2014. SLI — specyficzne
zaburzenia jezykowe. Podstawowe informacje dla rodzicéw i nauczycieli. Warszawa: Instytut
Badan Edukacyjnych.

Emiluta-Rozya, D. 2002. Projekt ,,Badania Mowy” Ireny Styczek jako pierwowzér Logopedycznego
postepowania diagnostycznego. Szkota Specjalna 3, s. 142—-154.

19 Przy przeprowadzeniu catego badania z uzyciem wszystkich czesci testu i zachowaniu wszystkich
zasad jego standaryzacji i normalizacji.

PORADNIK JEZYKOWY 2/2024



24 MARLENA KUROWSKA

Emiluta-Rozya, D. 2013. Catosciowe badanie logopedyczne z materiatem obrazkowym. War-
szawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalne;j.

Grabias, S. 2001. Perspektywy opisu zaburzenn mowy. W: Zaburzenia mowy, red. S. Grabias,
s. 11-43. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskie;j.

Grabias, S. 2012. Teoria zaburzeri mowy. Perspektywy badan, typologie zaburzen, procedury po-
stepowanie logopedycznego. W: Logopedia. Terapia zaburzer mowy, red. S. Grabias, M. Kur-
kowski, s. 15—74. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej.

Jauer-Niworowska, O., Emiluta-Rozya, D. 2021. Logopedyczne i psychologiczne aspekty diagnozo-
wania zaburzeri mowy. Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej.

Karty do éwiczenia stuchu fonemowego pwn.pl.

Kurowska, M. 2015. Badania eksperymentalne w praktyce logopedycznej. W: Metody i narze-
dzia diagnostyczne w logopedii, red. M. Kurowska, E. Wolanska, s. 19-31. Warszawa: Dom
Wydawniczy Elipsa.

Kurowska, M. 2016. Ksztaftowanie sie zachowari komunikacyjnych u dzieci z uszkodzeniami
i/lub dysfunkcjami osrodkowego uktadu nerwowego. Warszawa: Dom Wydawniczy
Elipsa.

Law, J., McKean, C., Murphy, C.A., Thordardottir, E. red. 2019. Managing Children with Develop-
mental Language Disorder Theory and Practice Across Europe and Beyond. London—New
York: Routledge.

tucki, W. 1995. Zestaw prob do badania proceséw poznawczych u pacjentéw z uszkodzeniami
mozgu, z. B, s. 66—67. Warszawa: Pracownia Testow Psychologicznych Polskiego Towarzy-
stwa Psychologicznego.

turia, A. 1967. Zaburzenia wyzszych czynnosci korowych wskutek ogniskowych uszkodzeri mézgu.
Warszawa: PWN.

Maryniak, A. 2000. Rozwdj dzieci z guzami mdézgu. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak.

Michatowicz, R., J6zwiak S. 2001. Zespoty padaczkowe i inne stany napadowe u dzieci w zalezno-
sci od wieku. W: Padaczka i inne stany napadowe u dzieci, red. R. Michatowicz, s. 69-140.
Warszawa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL.

Muzyka-Furtak, E., Haman, E. 2014-2015. Obrazkowy Test Stownikowy — Rozumienie (OTSR)
w diagnostyce logopedycznej dzieci z uszkodzonym stuchem. Logopedia 43-44, s. 87-107.

Mroziak, J. 1992. Rdwnowaznos¢ i asymetria funkcjonalna pdtkul mézgowych. Warszawa: Uni-
wersytet Warszawski.

Paluch, A., Drewniak-Wotosz, E., Mikosza, L. 2003. Afa-Skala. Jak bada¢ mowe dziecka afatycz-
nego?. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Panasiuk, J. 2008. Standard postepowania logopedycznego w przypadku alalii i niedoksztatcenia
mowy o typie afazji. Logopedia 37, s. 69-88.

Ptusajska-Otto, A., tadnie méwie gtoski Sz, Z, CZ, DZ. Gry stowno-obrazkowe wspomagajgce pra-
widtowqg wymowe gtosek: Sz, Z, CZ, DZ.

Przybysz-Piwkowa, M. 1991. Aby prowadzi¢ badania logopedyczne trzeba chcie¢ obcowac z pa-
tologiq mowy. W: Przedmiot logopedii, red. S. Grabias, s. 80—-82. Lublin: Zaktad Logopedii
i Jezykoznawstwa Stosowanego UMCS.

Roctawski, B., 1993. Klocki LOGO do zabawy i nauki wymowy, czytania, pisania, ortografii i ma-
tematyki. Gdansk: Uniwersytet Gdanski.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 lipca 2020 r. w sprawie warunkdéw orga-
nizowania ksztatcenia, wychowywania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych,

PORADNIK JEZYKOWY 2/2024



DIAGNOZA LOGOPEDYCZNA DZIECKA Z ZABURZENIAMI W ROZWOJU MOWY | JEZYKA... 25

niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2020,
poz. 1309).

Smoczynska, M., Haman, E., Czapewska, E., Maryniak, A., Krajewski, G., Banasik, N., Kochan-
ska, M., tuniewska, M. 2015. Test Rozwoju Jezykowego TRJ. Warszawa: Instytut Badan Edu-
kacyjnych.

Strachalska, B. 2002. Cwiczenia usprawniajgce aktualizacje wyrazéw w mowie 0s6b z afazjq.
Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalne;j.

Strachalska, B. 2016. Usprawnianie rozumienia u oséb z afazjq. Zbidr ¢wiczen. Warszawa: Wy-
dawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej.

Styczek, I. 1979. Logopedia. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Szelag, E. 2000. Neuropsychologiczne podtoze mowy. W: Mdzg a zachowanie, red. T. Gorska,
A. Grabowska, J. Zagrodzka, s. 429-459. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Tarkowski, Z. 2016. Stare i nowe testy rozwoju jezykowego. Forum Logopedy 11, s. 67-71.

Tiergeschichten. Opowiadania o zwierzetach — historyjki obrazkowe. VisoDidac, ProLog,
K2 Publisher.

Speech therapy diagnosis of a child with epilepsy-induced
speech and language development disorders: A case study

Summary

In this study, | present the process of speech therapy diagnosis carried out in a nine-year-
old boy with Landau-Kleffner epilepsy syndrome. The diagnosis was aimed at identifying any
abnormalities observed in the child. The actions taken were clinical in nature. They consisted
primarily in recording the child’s characteristic verbal and non-linguistic behaviours, and
establishing the biopsychological basis for the development of his speech. The tests carried
out took the form of a comprehensive study and were described qualitatively. In the process
of specifying the diagnosis, an attempt was also made to assess the child’s level of language
competence quantitatively using the Language Development Test (TRJ). The results obtained
paved the way for a reflection on the tools used in diagnosis.

Keywords: Landau-Kleffner syndrome — cerebral disorders of speech and language development —
clinical speech therapy diagnosis — qualitative and quantitative assessment.
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DYMENSJONALNE PODEJSCIE W DIAGNOZIE DYSLEKSJI

1. WSTEP

Dysleksja jest najczesciej diagnozowang przyczyng trudnosci edukacyjnych. Dzieci
nig dotkniete wykazujg problemy z opanowaniem nie tylko umiejetnosci czytania
i pisania, lecz takze tresci programowych ze wszystkich przedmiotéw szkolnych.

Na postrzeganie dysleksji znaczacy wptyw miata historia jej wyodrebnienia na
podstawie badan nad afazjg, a wiec z udziatem oséb dorostych. Do korica XIX wieku
opisywane przypadki dysleksji dotyczyty dorostych i utraty przez nich umiejetno-
$ci czytania w wyniku incydentéw neurologicznych. Dysleksja u dziecka w wieku
szkolnym zostata po raz pierwszy opisana w 1896 roku na tamach ,,British Medical
Journal” przez lekarza Pringle’a Morgana, ktdry problemy badanego chtopca okre-
$lit mianem ,,$lepoty stow”. Rozwijajgca sie od tej pory wiedza o dysleksji u dzieci
naznaczona byta perspektywa oceny skutkow zaburzenia (braku umiejetnosci czy-
tania), a nie skupiata sie na rozumieniu procesu, ktérego nastepstwem jest ten
deficyt. Znaczgco wptyneto to na wypracowanie zasad stawiania diagnozy, ktére
w obecnej formie nie pozwalajg na skuteczng terapie. Rozpoznanie dysleksji — praw-
nie mozliwe od konca 3 klasy szkoty podstawowej, ale zwykle dokonywane duzo
pdzniej, np. w 5 klasie — nie pozwala bowiem na wyeliminowanie m.in. mecha-
nizmdéw kompensacyjnych wypracowanych w celu radzenia sobie z trudnosciami
edukacyjnymi.

2. NEUROBIOLOGIA DYSLEKSJI

Chociaz dysleksja jest coraz lepiej i szerzej opisywana objawowo, skomplikowane
przyczyny neurobiologiczne dopiero sie odkrywa. Jest to mozliwe dzieki rozwi-
jajacym sie metodom neuroobrazowania mézgu, m.in.: strukturalnemu i funk-
cjonalnemu rezonansowi magnetycznemu, obrazowaniu tensora dyfuzji oraz
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elektrofizjologii. Dzieki badaniom wiemy coraz wiecej o tym, ze zmiany neurobiolo-
giczne w mdzgach osoéb dyslektycznych pojawiajg sie jeszcze przed formalnym roz-
poczeciem nauki czytania i stanowig pierwotng przyczyne wystepowania w wieku
szkolnym trudnosci z czytaniem i pisaniem (Norton i in. 2015: 1).

Najczestszymi réznicami funkcjonalnymi mdzgu, zarowno u dzieci, jak i doro-
stych z dysleksjg, s zmniejszone aktywacje (hipoaktywacje) w lewym obszarze
skroniowym, ciemieniowym i wrzecionowatym (VWFA) (Norton i in. 2015; Maurer
i in. 2009; Darki i in. 2012). Wielokrotnie opisywano w literaturze (Bonfim Ramos
de Mangueir i in. 2015) zmiane asymetrii planum temporale jako neurobiologiczng
przyczyne dysleksji. Najnowsze badania potwierdzajg te wczesniejsze obserwacje
gtéwnie u chtopcdw (Alterelli 2014), co jednoczesnie dowodzi znaczenia ptci dla
szacowania zagrozenia wystgpienia dysleks;ji.

Rysunek 1. Typy asymetrii planum temporale w badanych grupach
(z podziatem na chtopcéw i dziewczynki z dysleksjg (dys) i bez probleméw w czytaniu (ctr))
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Zrédto: Altarelli i in. 2014: 5730.

Neurobiologia czytania wyjasnia jednoznacznie, ze umiejetnos$¢ ta budowana
jest z wykorzystaniem struktur, sieci i funkcji lewej potkuli mézgu stworzonych ewo-
lucyjnie do nauki mowy (Dehaene 2021). Jak pisze S. Dehaene: ,umiejetnosc czyta-
nia i pisania umozliwia aktywowanie za pomocg napisanych zdan praktycznie catej
sieci jezyka méwionego w lewej pétkuli. W ten sposdb czytanie, pdzny wynalazek
kulturowy, staje sie porownywalne w swej efektywnosci do najbardziej zaawanso-
wanego kanatu komunikacyjnego cztowieka, a mianowicie mowy” (2021: 200).

Sprawnos¢ czytania ksztattuje sie w oparciu o wiele procesdw jezykowych,
przetwarzanie stuchowe i wzrokowe oraz funkcjonowanie uwagi. Odmienne nasi-
lenie deficytow w wymienionych obszarach moze ksztattowac zdywersyfikowany
kliniczny obraz zaburzenia lub wskazywac¢ na potgczenie réznych zjawisk, np. dys-
leksji i ADHD.

Najdoktadniej opisang i by¢ moze najczesciej wystepujgcg przyczyng dysleksji
sg zaburzenia przetwarzania fonologicznego. W prowadzonych dotychczas bada-
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niach fMRI istotne réznice miedzy osobami z dysleksjg a osobami z grupy kontrolnej
zwykle byly obserwowane podczas wykonywania zadan przetwarzania fonologicz-
nego. Deficyt przetwarzania fonologicznego moze dotyczyé zaréwno tworzenia sie
reprezentacji (wzorcéw) dzwiekdw mowy w umysle, jak i deficytu w dostepie do
tych dzwiekdéw i manipulowaniu nimi (np. w celu mapowania foneméw na litery)
(Norton i in. 2015: 2). Zwieksza sie jednak liczba badan wskazujgcych na role $wia-
domosci morfologicznej w czytaniu i jego zaburzeniach (Aylward i in. 2003). Eks-
perymenty wykazujg, ze poprawa sprawnosci czytania zwigzana jest ze zmianami
w funkcjonowaniu mdézgu podczas wykonywania réznych zadan jezykowych. Zmiany
te sg specyficzne dla wielu proceséw jezykowych i Scisle przypominajg wzorce
przetwarzania neuronalnego charakterystyczne dla czytelnikéw bez dysleksji (Ayl-
ward i in. 2003).
W najnowszych klasyfikacjach miedzynarodowych (ICD-11' i DSM-52) ujecie
dysleksji wyglagda nastepujgco:
- IDC-11:
06 Zaburzenia psychiczne, zaburzenia zachowania, zaburzenia neurorozwojowe
Zaburzenia neurorozwojowe
6A03 Specyficzne zaburzenia rozwoju umiejetnosci szkolnych
6A03.0 Specyficzne zaburzenia czytania
6A03.1 Specyficzne zaburzenia ortograficzne
6A03.2 Specyficzne zaburzenia umiejetnosci arytmetycznych
6A03.3 Mieszane zaburzenia umiejetnosci szkolnych
6A03.Z Zaburzenia rozwojowe umiejetnosci szkolnych, nieokre-
Slone;
— DSM-5:
Specyficzne zaburzenia uczenia sie (specific learning disorder), wsrdd ktérych
zostaty wyrdznione: specyficzne zaburzenia uczenia sie z uposledzeniem czy-
tania (dysleksja), specyficzne zaburzenia uczenia sie z uposledzeniem liczenia
(dyskalkulia) oraz specyficzne zaburzenia uczenia sie z uposledzeniem pisania:
F81.0 [315.00] z uposledzeniem czytania,
F81.81[315.2] z uposledzeniem pisania,
F81.2 [315.1] z uposledzeniem liczenia.
Zgodnie z zaleceniami DSM-5 kazde z tych zjawisk nalezy oceni¢ pod wzgledem
nasilenia jako fagodne/umiarkowane/znaczne.
Rozrdéznienia wprowadzone w miedzynarodowych klasyfikacjach wskazujg nie-
watpliwie, ze zaczeto podkresla¢ catosciowe widzenie trudnosci z uczeniem sie,

1 Miedzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Chordb i Probleméw Zdrowotnych (ang. Interna-
tional Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems).

2 Klasyfikacja zaburzen psychicznych Amerykarskiego Towarzystwa Psychiatrycznego (ang. Diag-
nostic and Statistical Manual of Mental Disorders).
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ktérych jednym z wielu komponentéw, czasami dominujgcym, jest problem z od-
czytywaniem pisma i postugiwaniem sie pisemng forma jezyka. Miedzy ICD-11
a DSM-5 wystepuje zasadnicza réznica w okreslaniu trudnosci z pisaniem: ICD utrzy-
muje szczegdlne wyrdznienie trudnosci ortograficznych, natomiast najnowsze DSM
zaburzenia pisania ujmuje szerzej, wtgczajgc w nie problemy z gramatyka oraz
umiejetnoscig ujmowania mysli w postaci zapisu. Jest to szczegdlnie wazne z per-
spektywy problemdéw edukacyjnych ucznidw, poniewaz dotychczasowe, waskie
rozumienie problemu z zapisem ograniczato jego rozumienie do aspektu btedéw
ortograficznych.

Kluczowa zmiang, jaka wprowadza DSM-5 w ocenie deficytéw, jest podkreslenie
koniecznosci oceny jakosciowej zaburzenia w skali: tagodne/umiarkowane/znaczne.
Pozwoli to zwrdéci¢ uwage diagnostow i nauczycieli na fakt, ze dysleksja moze miec
bardzo rézne oblicza, a umiejetnos¢ oceny stopnia zaburzenia umozliwia objecie
wsparciem terapeutycznym szerokiego grona dzieci.

3. WSPOLWYSTEPOWANIE DYSLEKSJI I INNYCH ZJAWISK

Rosngce doswiadczenie kliniczne i wiedza neurobiologiczna pozwalajg na dostrzeze-
nie powigzan miedzy zaburzeniami, co znaczgco zmienia rozumienie zjawiska dys-
leksji oraz zréznicowania jej obrazu klinicznego.

Rysunek 2. Wspétwystepowanie dysleksji z innymi zjawiskami

zespot
Aspergera
(ASD)

norma ~ niedostuch

Dysleksja
dwujezycznosé ADHD

opdzniony
rozwoj
mowy/SLI

3.1. Granica diagnostyczna miedzy normg a dysleksjg

Dysleksja, jak wiele innych zaktdcen rozwojowych o podtozu neurobiologicznym,
stanowi kontinuum miedzy norma a gtebokga postacig zaburzenia. Jednoznaczne
postawienie granicy diagnostycznej, zawsze problematyczne, byto wynikiem oceny
stopnia wptywu obserwowanych trudnosci na funkcjonowanie w edukacji. Nalezy
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jednak rozumie¢ skalarny charakter dysleksji, takze po to, aby dostrzegaé, ze nie-
znaczne (czesto niediagnostyczne) nasilenie problemu albo problemy skompen-
sowane majg wptyw na jakosé osiggnieé szkolnych dzieci. Dzieci z zaburzeniami
o niskim nasileniu dtuzej czekajg na diagnoze, a tym samym — terapie, utrwalajgc
przez ten czas mechanizmy kompensacyjne, tracgc motywacje nie tylko do czytania,
lecz czesto takze do nauki.

3.2. Dysleksja u oséb dwujezycznych

Czestos¢ wystepowania dysleksji u oséb dwu- i wielojezycznych jest taka sama
jak wsrdd dzieci monolingwalnych, jednak czas stawiania diagnoz bywa znaczaco
dtuzszy ze wzgledu na tendencje, obserwowane na catym swiecie, do uznawania
dwujezycznosci za przyczyne wystepowania trudnosci jezykowych. Dostrzega sie
ten mechanizm zaréwno w ocenie wczesnego rozwoju mowy dzieci bilingwalnych,
jak i w diagnozie dysleksji (czyli ocenie umiejetnosci czytania i pisania). Nie ma
watpliwosci, ze btedy popetniane przez dzieci dwujezyczne mogg by¢ wynikiem ni-
skich kompetencji jezykowych, co nie moze zosta¢ uznane za objaw dysleksji, ale
jesli trudnosci wystepujg w obu jezykach, diagnoza dysleksji powinna by¢ znacznie
fatwiejsza.

Rysunek 3. Przyktad zapisu zdan przez dwujezyczng dziewczynke z dysleksjg
w jezyku polskim i wioskim
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Popetniane w obu jezykach btedy nie muszg mie¢ podobnego zakresu iloscio-
wego i jako$ciowego, poniewaz na ich wystepowanie bedzie miat wptyw takze po-
ziom kompetencji jezykowych i ekspozycji na dany jezyk, w tym jakos¢ kontaktéw
jezykowych. Ponizszy przyktad ilustruje opisany problem.
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3.3. Opodiniony rozwdj mowy jako wczesny i istotny symptom
rozwoju dysleksji

Poniewaz wspodfczesna wiedza dotyczgca neurobiologii czytania jednoznacznie udo-
wadnia, ze sprawnos¢ ta ksztattuje sie w oparciu o dziatanie sieci potaczen nerwo-
wych prymarnie przygotowanych do rozwoju mowy (Dehaene 2021), oczywiste jest,
ze wszelkie zaburzenia, a nawet opdznienia rozwoju jezyka mogg by¢é wczesnym
symptomem rozwijajgcej sie dysleksji. Dzieci wykazujgce trudnosci z nabywaniem
mowy, u ktdorych obserwuje sie odejscie od modelu rozwojowego w poszczegol-
nych podsystemach jezyka, powinny by¢ objete takze wczesng stymulacjg w za-
kresie nauki czytania, aby zminimalizowa¢ lub wyeliminowa¢ wptyw probleméw
z rozwojem mowy na jako$é czytania w wieku szkolnym.

3.4. Zespot Aspergera a dysleksja

Dzieci z zespotem Aspergera czesto wyrdzniajg sie dobrg pamiecia i co najmniej
normatywnym rozwojem intelektualnym, co pozwala im prawidtowo nabywac¢
umiejetnos$¢ czytania, niekiedy nawet szybciej niz ich rowiesnikom. Istnieje jed-
nak taka grupa dzieci z zespotem Aspergera, u ktérych dysleksja jest zjawiskiem
wspotwystepujgcym. Pomimo dobrej, niekiedy ponadprzecietnej pamieci majg one
problemy z ortografig oraz trudnosci z nabywaniem sprawnosci czytania i rozumie-
nia tekstu (wedtug DSM-5: specyficzne zaburzenia uczenia sie z uposledzeniem
czytania).

3.5. ADHD a dysleksja

Jak pokazujg badania, dysleksja i ADHD sg silnie wspotwystepujgcymi zaburzeniami
neurorozwojowymi (szacuje sie, ze wspotwystepowanie dwukierunkowe wy-
nosi 25—-40%). Istniejg liczne dowody na wspdlne genetyczne i neuropsychologiczne
czynniki ryzyka, ktore przyczyniajg sie do wspétistnienia dysleksji i ADHD, obecnie
poszukiwane sg dowody na pokrywanie sie obszarow neuronalnych (McGrath
iin. 2019: 2). Koegzystencja dysleksji oraz ADHD moze oznacza¢ obecno$é osiowych
trudnosci z czytaniem i pisaniem (o podtozu zardwno np. przetwarzania fonologicz-
nego, jak i problemdéw z uwagg), nadaktywnosci, nadreaktywnosci, nadpobudliwo-
Sci. Badania dowodzg, ze wspotwystepowanie dysleksji i ADHD pogtebia deficyty
poznawcze dzieci, w tym problemy jezykowe, co moze znaczgco wptywac na ich
osiggniecia edukacyjne (Lipowska i in. 2008).

3.6. Osoby dyslektyczne z niedostuchem

WSspotczesna wiedza o dysleksji i niedostuchu nie wyklucza wspdtistnienia obu za-
burzen. Na poziomie diagnostycznym czesto trudno jednoznacznie stwierdzié, czy
problemy z czytaniem i pisaniem wynikajg przede wszystkim z deficytu stuchu,
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czy majg inne zrdédto, ale w praktyce klinicznej spotykamy niestyszace dzieci z ob-
cigzeniem genetycznym w kierunku dysleksji, ktére majg wieksze trudnosci
z naukg czytania niz grupa niestyszacych bez przypadkoéw dysleksji w najblizszej
rodzinie. Niewatpliwie wspotwystepowanie dysleksji i niedostuchu bedzie nasi-
lato trudnosci dzieci w nabywaniu systemu jezykowego oraz umiejetnosci czytania
i pisania.

4. JEZYKOWE TRUDNOSCI OSOB Z DYSLEKSJA

Definicje dysleks;ji silnie koncentrujg sie na problemie z czytaniem jako gtéwnym
wyznaczniku zaburzenia. Wspdtczesna wiedza neurobiologiczna jednoznacznie
wskazuje na powigzania catej sieci jezykowej lewe]j pdtkuli mdzgu ze sprawnoscig
czytania oraz pisania, co oznacza, ze trudnosci jezykowe na poziomie kazdego pod-
systemu mogga wspdétistniec z zaburzeniami dyslektycznymi. Potwierdza to praktyka
kliniczna i ocena catosciowego funkcjonowania jezykowego dzieci z dysleksjg. Wcze-
snym i znaczacym symptomem rozwijajgcej sie dysleksji jest np. opdznienie rozwoju
mowy (nie kazde dziecko z opdZnionym rozwojem mowy bedzie dyslektyczne, ale
cecha ta ma wysokg wartos¢ diagnostyczng). Na kolejnych etapach rozwoju u dzieci
dyslektycznych moze ujawnic sie zaburzenie stuchu fonemowego majgce wptyw
na rozwoj artykulacji, a takze na budowanie systemu gramatycznego i — w znacza-
cym stopniu — na rozumienie przekazéw werbalnych oraz nauke jezyka obcego.
Dodatkowo dzieci dyslektyczne mogg miec takze problemy z fleksjg oraz sktadnig —
popetniajg btedy gramatyczne, budujg zdania z zaburzonym szykiem, wykazujg
trudnosci z tworzeniem zdan ztozonych. Deficyty sktadniowe u dzieci dyslektycz-
nych potwierdzity m.in. badania M. Van Reybroeck (2020), ktéra postuluje koniecz-
nos¢ zmian w procedurach terapeutycznych. Liczne badania dotyczgce sprawnosci

Rysunek 4. Tekst dziecka dyslektycznego — notatka z lekcji
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gramatycznej (systemowej) dzieci z dysleksjg oraz doswiadczenia kliniczne ich
terapeutdw potwierdzajg potrzebe treningu na wszystkich poziomach systemu
jezykowego.

5. PODSUMOWANIE

Dysleksja jest jednym z najczesciej diagnozowanych problemoéw edukacyjnych.
Utrwalony model diagnozy i terapii przyczynia sie do nasilania trudnosci edukacyj-
nych dzieci z dysleksjg, opiera sie na nieskutecznych strategiach terapeutycznych;
zaréwno diagnoza, jak i terapia prowadzona jest w czasie, kiedy wszystkie trudnosci
wynikajace z zaburzenia juz ujawnity sie w rozwoju dziecka. Wspétczesna wiedza
neurobiologiczna pozwala rozumie¢ powigzania dysleksji z innymi zaburzeniami
oraz mechanizmy jej rozwoju od wczesnych etapow zycia. Tylko rozumienie dymen-
sjonalne, wieloaspektowe pozwoli na skuteczng pomoc osobom dyslektycznym.
Zmiana definiowania dysleksji oraz wczesna diagnostyka zaburzenia we wszystkich
jego wariantach stanowi wyzwanie dla wspdtczesnych terapeutow.
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Dimensional approach to dyslexia diagnosis
Summary

The current educational understanding of dyslexia and its diagnosis is incompatible both with
current neurobiological knowledge and the needs of people with dyslexia. There are no new
diagnostic tools, and the ones still in use date back to the 1970s. Neurobiological knowledge
about dyslexia allows us to consider its interplay with the broader context of the neural language
network, as well as to note the co-existing problems with time processing and with motor
skills. Only a broad understanding of dyslexia and accounting for its interrelations with other
phenomena, i.e. a dimensional diagnosis, will bring about an effective, early detection of the
problem and a change in the therapeutic approach.

Keywords: dyslexia — dimensional diagnosis — ADHD — Asperger’s syndrome — co-occurring
disorders.
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BADANIE UMIEJETNOSCI
NAZYWANIA EMOCIJI PRZEZ DZIECI
JAKO WYZWANIE DLA LOGOPEDY

1. WPROWADZENIE

Badania dotyczace sfery emocjonalnej cztowieka prowadzone sg zasadniczo przez
psychologéw. Ocena umiejetnosci nazywania emocji jest jednak problemem in-
terdyscyplinarnym, waznym réwniez z punktu widzenia logopedii. Zdaniem ba-
daczy rozpoznawanie i rozumienie emocji oraz ich nazywanie sprawia trudnosc
wielu dzieciom z zaburzeniami neurorozwojowymi (Léytémaki, Ohtonen, Laakso,
Huttunen 2020: 231). To ostatnie stanowi wyzwanie réwniez dla dzieci neuroty-
powych. Mimo to kwestie dotyczgce umiejetnosci nazywania emocji nadal sg
dos¢ rzadko podejmowane w obrebie lingwistyki. S. Grabias zauwaza, ze ,,0 sku-
tecznosci terapii logopedycznej w stopniu ogromnym decyduje wglad terapeuty
w emocjonalne stany pacjentéw — oséb z zaburzeniami mowy. Teza ta pozostaje
ciggle poza gruntownymi badaniami i refleksjg naukowg” (Grabias 2019a: 47). Na
podstawie przegladu literatury przedmiotu nie sposdb sie nie zgodzi¢ — jest to ob-
szar badan nadal niezbyt czesto eksplorowany w logopedii. Do nielicznych prac
na ten temat nalezy zaliczy¢ monografie U. Jeczen zatytutowang Jezykowa pro-
jekcja emocji w wypowiedziach dzieci w normie intelektualnej i dzieci z zespotem
Downa (2017).

Celem artykutu jest przedstawienie trudnosci zwigzanych z konstruowaniem
préb majacych na celu ocene umiejetnosci nazywania emocji w warunkach testo-
wych, a takze zreferowanie wstepnych wynikdéw badan (o charakterze pilotazowym)
w tym zakresie prowadzonych wsréd neurotypowych dzieci w wieku przedszkol-
nym. Prezentowane zagadnienie stanowi czes$¢ szerszego projektu dotyczacego
umiejetnosci nazywania i wyrazania emoc;ji przez dzieci z ASD.
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2. USTALENIA TERMINOLOGICZNE — DEFINIOWANIE EMOCIJI

Préby odpowiedzi na pytanie, czym sg emocje, byty podejmowane juz w starozytno-
Sci (zob. Dabrowski 2019: 15-16), a nastepnie temat rozwijali uczeni reprezentujgcy
rézne dyscypliny naukowe: psychologie, filozofie, socjologie, literaturoznawstwo czy
pedagogike. Juz Arystoteles miat Swiadomos¢, ze emocje sg wieloaspektowe i petnig
wiele funkcji (Dgbrowski 2019: 21). Ztozonos¢ i wieloptaszczyznowy charakter emo-
cji sprawiajg, iz trudno je jednoznacznie i precyzyjnie zdefiniowac, stad tez obecnie
funkcjonuje caty szereg réznych ujec tego pojecia. Definiowanie zjawisk emocjo-
nalnych i sposoby ich badania caty czas ewoluujg (zob. Reykowski 1992: 7), ich po-
strzeganie zas$ zalezy od przyjetej perspektywy badawczej (Lasota, Jorica 2021: 14).
Nie ulega watpliwosci, ze problematyke emocji podejmujg gtdwnie psycholodzy.
P.G. Zimbardo i R.J. Gerrig zauwazaja, iz obecnie emocje postrzegane sg jako ,,zto-
zony wzér zmian cielesnych i psychicznych, obejmujgcy pobudzenie fizjologiczne,
uczucia, procesy poznawcze, widoczne sposoby ekspresji (w tym poprzez mimike
twarzy i postawe ciata) i specyficzne reakcje behawioralne, pojawiajace sie w od-
powiedzi na sytuacje postrzegang jako wazng dla danej osoby” (Zimbardo, Gerrig
2012: 210). Definicje emocji powstajg nie tylko na gruncie psychologii. S. Grabias,
socjolingwista i logopeda, zauwaza, ze ,,emocja to typ ekspresji, polegajacy na uze-
wnetrznianiu sie uczuc (szczegdlnie afektdw)” (Grabias 2019b: 244), z kolei ekspre-
sja jezykowa to ,,proces ujawniania sie nadawcy w wypowiedzi” (Grabias 2019b:
244). Badacz podkresla, ze emocje nalezg do sfery ludzkich przezy¢, stad tez lingwi-
sta podejmujacy te tematyke musi sie na poczatku zastanowié, co z tego obszaru
moze tak naprawde by¢ poddane obserwacji jezykoznawczej. Autor wskazuje, ze
»lingwistyka interesuje sie tylko tym obrazem przezy¢ wewnetrznych, ktéry zawarty
jest w znakach jezykowych” (Grabias 2019b: 243). W jego opinii obserwacji jezyko-
znawczej moze by¢ poddane ,to i tylko to, co w wyniku korelacji przezycie : znak
jezykowy zawarte jest wiasnie w jezykowym znaku i mozliwe do odczytania na za-
sadzie stereotypu” (Grabias 2019b: 243)2.

Nalezy podkresli¢, ze jezyk polski daje mozliwos¢ uzywania wielu réznorod-
nych okreslen odnoszacych sie do sfery emocjonalnej cztowieka, np.: emocje,
uczucia, nastroje, afekty. W codziennej komunikacji bywajg one stosowane za-
miennie, ale ich zakresy znaczeniowe nie sg tozsame (Marcinkiewicz 2021: 13).

1 Ze wzgledu na charakter prezentowanego artykutu przedstawiam tylko wybrane definicje emo-
cji. Mam przy tym swiadomos¢ ogromnego bogactwa badan w tym zakresie.

2 Grabias szczegdtowo rozwija te mysl i podaje przyktad wypowiedzenia ,,on jest wsciekty”, ktére
zdaniem badacza jest w istocie ,,stereotypowa wartoscig spoteczng” wyznaczong przez wybrane sytu-
acje, w jakich moze sie ono pojawi¢. W tym ujeciu przedmiotem zainteresowan jezykoznawcy sg nie
przezycia, lecz ich jezykowe projekcje, ktore zdaniem autora sg uwarunkowane kulturowo i w kon-
sekwencji rowniez spotecznie (Grabias 2019b: 243).
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Wielu psychologéw i psychiatrow odrdznia emocje (emotions) od nastrojow
(moods) (Ekman 1992: 186; Zimbardo, Gerrig 2012: 210) i uczu¢ (Obuchowski
2004: 232).

3. NAZYWANIE EMOCIJI

Nazywanie emocji Scisle wigze sie z jezykiem. W literaturze przedmiotu funkcjonuje
termin jezyk emocji. Okreslenie to obejmuje szeroki zakres zjawisk — poczgwszy od
nazywania standw emocjonalnych za pomoca jezyka (wyrazania jezykowego/wer-
balnego), poprzez uzywanie znaczen metaforycznych, az po sposoby niewerbalne
(Gawda 2018: 9). Relacje miedzy emocjami a jezykiem sg bardzo ztozone i réznie
ujmowane (zob. Wierzbicka 2010; Barrett 2018). W interesujacy sposéb przedsta-
wita je B. Gawda (2018). Autorka przywotuje koncepcje L. Feldman Barrett (2018)
i zauwaza, ze nazywanie emoc;ji jest elementem ich doswiadczania. Jezyk stanowi
czynnik konstytuujgcy emocje — jego rola nie ogranicza sie wyfgcznie do nazywania
stanéw afektywnych (Gawda 2018: 12).

S. Grabias (2019) wskazuje, ze emocje mogg sie uzewnetrznia¢ w zachowaniach
jezykowych na rézne sposoby — moga byé przejawiane, wyrazane, a takze komuni-
kowane. Nazywanie emocji przez uzycie konkretnej nazwy bedzie dotyczyto tego
ostatniego obszaru. Jak zauwaza B. Gérecka-Mostowicz, , 0znaczenie emocji przez
nazwe okresla jg w sensie rodzaju i roznicuje” (Gérecka-Mostowicz 2005: 18). Na
uksztattowanie sie umiejetnosci réznicowania stanéw emocjonalnych ma wptyw
ogolny rozwdj mowy dziecka. B. Gawda zauwaza, ze ,,rozwdj emocjonalny w znacza-
cym stopniu jest powigzany z rozwojem jezyka” (Gawda 2018: 13).

Umiejetnos¢ nazywania emocji jest interesujgca dla badaczy reprezentujgcych
rézne dyscypliny naukowe. Oczywiscie badanie emocji i okreslanie ich za pomocg
konkretnych nazw to domena przede wszystkim psychologii. Logopedzi nie majg
do dyspozycji tak wielu narzedzi do oceny umiejetnosci nazywania emocji jak psy-
cholodzy. Badania lingwistyczne, a zwtfaszcza logopedyczne nad tg umiejetnoscia
sg jednak konieczne ze wzgledéw zaréwno poznawczych, jak i praktycznych. Jedno
z wyzwan stanowi skonstruowanie préb do oceny umiejetnosci nazywania emog;ji
w warunkach testowych3. W niniejszym artykule wskazuje trudnosci, ktére mozna
napotkac przy tym zadaniu. Jako przyktad postuzy mi préba, w ktdérej bodzcem in-

3 Oczywiscie jest to tylko jedna z mozliwosci oceny tej umiejetnosci. Badania nad nig prowadzi sie
w obrebie réznych dyscyplin naukowych i w réznych warunkach (naturalnych vs. sztucznych — ustruk-
turalizowanych), przy uzyciu réznorodnych technik i narzedzi (np. wzbudzanie emocji, ocena funk-
cjonalna mdzgu, znormalizowane narzedzia, autorskie préby, rézne bodzce: graficzne, wykorzystanie
zywych modeli, scenek, filmu, rozpoznawanie na podstawie intonacji i tonu gtosu), rozny bywa takze
przedmiot badania (np. nazywanie emocji wtasnych a innych ludzi).
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spirujgcym do uzycia nazwy emocji jest materiat werbalny. Wykorzystanie bodz-
cow stownych ma, zdaniem wielu badaczy, liczne zalety w poréwnaniu z uzyciem
bodzcéw wzrokowych i stuchowych, gdyz bodzce stowne mozna scisle kontrolowac
pod katem réznych cech, takich jak np.: czestotliwosé uzycia, znajomosé, dtugosé
stowa, jego podobienstwo do innych stéw czy obrazowosé. Wskazuje sie rowniez,
ze bodZce werbalne sg mniej zmienne pod wzgledem cech fizycznych niz wiekszosé
bodzcéw obrazowych, ktére — aby byty poréwnywalne — nalezy kontrolowac na
przyktad pod katem jasnosci, koloru czy kontrastu (Riegel i in. 2015).

Warto zaznaczy¢, ze badania majgce na celu ocene umiejetnosci nazywania
emocji w warunkach testowych majg wiele ograniczen. W tego typu badaniach pre-
zentowane sg uczestnikom rézne bodzce, np. zdjecia. Nazywanie emocji przezywa-
nej przez osobe przedstawiong na fotografii moze by¢ bardzo trudne, zwtaszcza gdy
widac wytgcznie twarz. Zdaniem L. Feldman Barrett moze to by¢ niewystarczajgca
informacja, gdyz w sytuacjach codziennych twarze nie wystepuja w izolacji tylko na-
lezg do konkretnych oséb, s3 osadzone w pewnym kontekscie, powigzane z gtosem,
zapachem czy postawg ciata (Barrett 2018: 72).

4. KONSTRUOWANIE PROB DO OCENY UMIEJETNOSCI
NAZYWANIA EMOCJI - TRUDNOSCI | WYZWANIA

Prezentuje jedng wybrang prébe, ktdrej uzytecznosé sprawdzitam w badaniu pi-
lotazowym sktadajgcym sie z trzech etapow. Celem skonstruowanej przeze mnie
préby byta aktualizacja nazw emocji uznanych za tzw. podstawowe (rados¢, smutek,
zto$¢, zdziwienie, strach). Moim zatozeniem byto zbudowanie krotkich zdan nieob-
cigzajgcych nadmiernie pamieci, a nastepnie zadanie do nich pytan o to, co czuje
dana osoba. Zdania opisujg sytuacje, w ktérych kto$ doswiadcza pewnych emoc;ji®.
Aby utatwic dzieciom zadanie, postanowitam wykorzysta¢ w zdaniach stowa, ktére
kojarzg sie z konkretnymi emocjami, chociaz moim celem nie byto wzbudzenie emo-
cji, tylko sprawdzenie, jakich nazw dzieci uzyjg do okreslenia stanu emocjonalnego
osoby przedstawionej w zdaniu.

Przy uktadaniu zdan postanowitam skorzystac z wystandaryzowanych bodzcoéw,
dlatego tez z Listy stow afektywnych Nenckiego (ang. Nencki Affective Word List,
w skrécie: NAWL)® wybratam stowa, ktdre sg znane dzieciom i nie budzg watpliwosci
etycznych, np.: mama, daje. Z tych stéw utworzytam proste zdania. Tam, gdzie byto
to potrzebne, dodatam dodatkowe stowa (ich wybér nie byt jednak przypadkowy).
Warto w tym miejscu powiedzieé wiecej o samej bazie NAWL. Baza zostata skonstru-

4 W skonstruowanych przeze mnie zdaniach emocje sa przezywane nie tylko przez ludzi, ale réw-
niez przez zabawke, konkretnie — misia.
> Wiecej informacji o NAWL w: Riegel i in. 2015.
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owana przez polskich badaczy z Instytutu Nenckiego — jest ona ogdélnodostepna dla
spotecznosci naukowej do uzytku niekomercyjnego®. Tego typu bazy istniejg w wielu
jezykach — do przygotowania polskiej wersji wykorzystano istniejgcg juz niemiecka
Berlin Affective Word List (w skrdocie: BAWL), ktdrg adaptowano do jezyka polskiego.
NAWL zawiera prawie trzy tysigce polskich stow: rzeczownikéw, czasownikéw i przy-
miotnikdw wraz z przypisanymi im informacjami dotyczacymi emocji (takich jak:
szczescie, ztos¢, smutek, strach, wstret), z ktérymi kojarzg sie one uzytkownikom
jezyka polskiego, a takze tego, w jakim stopniu stowa te powodujg pobudzenie’.
W bazie mozna sprawdzi¢ réwniez, ktdre polskie stowa sg postrzegane jako neu-
tralne. Tworzac liste, autorzy uwzglednili strukture gramatyczng jezyka polskiego,
czyli zadbali o zachowanie wtasciwej proporcji rzeczownikdw, czasownikow i przy-
miotnikéw, kontrolowali réwniez czestotliwos$¢ uzycia stéw oraz takie ich cechy jak
na przyktad liczba liter. W zatozeniu twércéw bazy udostepnione przez nich oceny
emocjonalne i wskazniki psycholingwistyczne moga by¢ wykorzystywane przez ba-
daczy do lepszej kontroli materiatéw werbalnych (Riegel i in. 2015).
Skonstruowana przeze mnie préba ma charakter autorski, dlatego tez niezbedne
byto przeprowadzenie procedur pilotazowych, ktére pozwolityby ustali¢ jej osta-
teczng wersje. Sktadaty sie one z trzech zasadniczych etapdow. Na poczatku utozytam
zdania z wykorzystaniem stéw z NAWL. Ich wstepne sprawdzenie odbyto sie przy
udziale dzieci od 4. do 6. roku zycia. Efektem byta modyfikacja zdania ,,Mama daje
misiowi ciastko”, gdyz stowo ciastko automatycznie kojarzyto sie dzieciom ze sma-
kiem (na pytanie: ,,Co czuje mis$?” dzieci odpowiadaty najczesciej: ,,smak”). Stowo
ciastko zostato zastgpione prezentem. Na drugim etapie zaprezentowano zdania
neurotypowym osobom dorostym (od 18. do 70. roku zycia). Uwzgledniono zgto-
szone uwagi, np. w zdaniu: ,Niegrzeczny cztowiek niszczy” zamiast stowa czfowiek
(ktore w opinii dorostych byto zbyt ogdlnym okresleniem) uzytam stowa pan, ktére
zdaniem wielu respondentéw stereotypowo kojarzy sie z osobg, ktéra w ztosci moze
cos$ niszczy¢, dokonywac aktéw wandalizmu. Zmiana nastgpita rowniez w zdaniu:
,Dziewczynka ucieka przed duchem”. Tu dorosli sugerowali, ze stowo duch koja-
rzy sie z duszkiem — sympatyczng postacia z bajki. Zamiast ducha w zdaniu pojawit
sie wiec olbrzymi potwor (okreslenie olbrzymi miato na celu spotegowanie efektu
grozy). Finalnie powstaty cztery zdania: ,Mama daje misiowi prezent”, ,Niegrzeczny
pan niszczy”, ,,Pani ptacze”, , Dziewczynka ucieka przed olbrzymim potworem”. Na

6 Baza jest dostepna w Internecie: https://exp.lobi.nencki.gov.pl/nawl-analysis.

7 W badaniu majgcym na celu ocene stéw wzieto udziat 266 osdb, wszyscy uczestnicy byli pol-
skiego pochodzenia oraz biegle wtadali jezykiem polskim. W trakcie badania oceniali wartos¢ emocjo-
nalng i obrazowos¢ wybranych stéw, a takze stopien pobudzenia, jaki wywotuja. Warto podkreslic, ze
odczucia réznych oséb wobec pewnych stéw moga dos¢ znacznie réznic sie miedzy sobg, np. stowo
mama, mimo iz kojarzone jest gtdéwnie ze szczeSciem, to czasem bywa tez okreslane jako stowo smutne
(Riegel i in. 2015).
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trzecim etapie przeprowadzono badanie o charakterze pilotazowym wsréd dzieci
od 5. do 6. roku zycia. Celem tego etapu byta weryfikacja polecen oraz uzytych zdan.
Szczegdtowe omodwienie tego etapu znajduje sie w nastepnym punkcie.

5. WNIOSKI PO BADANIU PILOTAZOWYM
PRZEPROWADZONYM WSROD DZIECI OD 5. DO 6. ROKU ZYCIA

Do badania zaproszono neurotypowe dzieci z jednej grupy z przedszkola publicz-
nego w Ursusie (dzielnicy Warszawy), ktérych rodzice wyrazili pisemng zgode na
ich udziat w badaniach. Badania odbyly sie na terenie przedszkola, w gabinecie lo-
gopedycznym. W celu minimalizacji stresu zwigzanego z badaniami przed ich roz-
poczeciem osoba badajgca kilkukrotnie uczestniczyta w zajeciach grupowych, aby
zapoznac sie z dzieémi. Schemat badania byt zawsze taki sam — osoba badajgca
czytata zdanie, a nastepnie prosita o odpowiedz na pytanie. Wstepna instrukcja
brzmiata nastepujaco: ,Przeczytam ci zdania, nastepnie poprosze o odpowiedz na
pytania”. Kazde spotkanie byto nagrywane ustawiong na stole kamerg. Dzieci udzie-
lity nastepujgcych odpowiedzié:

1. Mama daje misiowi prezent. Co czuje mis?

— wesotosc (5;1,0); radosc (5;2,21); mitosc; (5;7,23); nie wiem, jest dobry, jest
jemu nie wiem (5:6,24); nie wiem (5;1,18); mitos¢ (5;7,3); wesotos¢ (6;1,7);
ulge (5;6,20); rados¢ (6;0,22); mitos¢ (6;0,9); radosc¢ (5;9,11); wesotym
(5;9,11); Ze jest przytulony (6;0,3)

2. Niegrzeczny pan niszczy. Co czuje pan?

— ztosc (5;1,0); ztosc (5;2,21); nie mitosc (5;7,23); ztosc (5:6,24); kwiatki (5;1,18);
ztosc (5;7,3); ztos¢ (6;1,7); ztos¢ (5;6,20); ztos¢ (6;0,22); smutek (6;0,9); ztos¢
(5;9,11); ztym (5;9,11); ze jest niegrzeczny (6;0,3)

3. Pani pfacze. Co czuje pani?

— smutek (5;1,0); smutek (5;2,21); smutek (5;7,23); yyy, jakis pan jest niemity
(5:6,24); nie wiem (5;1,18); ptacz (5;7,3); smutek (6;1,7); smutnosc (5;6,20);
smutek (6;0,22); smutek (6;0,9); smutek (5;9,11); smutna (5;9,11); nie
wiem (6;0,3)

4. Dziewczynka ucieka przed olbrzymim potworem. Co czuje dziewczynka?

— martwienie (5;1,0); strach (5;2,21); zdziwienie (5;7,23); yyy, jest potwor jest

zty (5:6,24); kwiatki (5;1,18); strach (5;7,3); strach (6;1,7); strach (5;6,20);

8 Celem prezentowanego artykutu jest przesledzenie wybranych trudnosci i wyzwan zwigzanych
z konstruowaniem préb majgcych na celu ocene umiejetnosci nazywania emocji w warunkach testo-
wych, stad tez nie przedstawiam szczegdtowej analizy odpowiedzi dzieci. W nawiasie zostat podany
wiek dzieci w dniu badania uwzgledniajacy rok zycia, miesiac i dzien (np. 5;2,21 oznacza, ze w dniu
badania dziecko miato 5 lat, 2 miesigce i 21 dni).
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strach (6;0,22); ztos¢ (6,0,9); zmeczenie (5;9,11); smutna (5;9,11); ze
ucieka (6;0,3)

Na odpowiedzi dzieci niewatpliwie miato wptyw kilka czynnikédw. Oprécz tych
dotyczacych samych dzieci (m.in.: ich rozwoju intelektualnego, emocjonalnego,
etapu rozwoju mowy, zasobu stownictwa, cech indywidualnych, Srodowiska) warto
przyjrzec sie rowniez tym zwigzanym z uzytg proba. Dzieci byty proszone o odpo-
wiedz na pytanie: ,,Co czuje...?”. Definicja stowa czuc jest bardzo obszerna, obejmuje
wiele réznych zjawisk, na przyktad: ‘odbierac¢ wrazenia za pomocg zmystéw, reago-
wac na bdl, zmeczenie, temperature itp.; ‘ktos, cos wydziela przykrg won, jakies$
pomieszczenie jest przesycone przykrym zapachem’; ‘doznawad jakichs wrazen psy-
chicznych, przezywad co$ wewnetrznie’; ‘przewidywac, przeczuwac cos instynktow-
nie, podswiadomie, domyslac sie, spodziewac sie czegos’; ‘uswiadamiad sobie cos,
zdawac sobie z czegos sprawe’; ‘charakteryzowac sie czyms, zwykle czyms nieko-
rzystnym, przejawiac¢ ujemne cechy’ (USJP 2003: 532). Odpowiedz kwiatki (5;1,18)
udzielona przez jedno z dzieci na pytanie: ,,Co czuje pan?” (zadane do zdania: ,Nie-
grzeczny pan niszczy”) wydaje sie wynikac z rozumienia stowa czu¢ jako odnosza-
cego sie do wrazen odbieranych za pomocg zmystow, konkretnie — do zapachu?®. Przy
kolejnej modyfikacji tej préby warto rozwazyé uzycie rowniez innych czasownikéw
odnoszacych sie do doznan emocjonalnych (np. ,,Co przezywa pani?”), a nastepnie
przetestowanie ich podczas kolejnych procedur pilotazowych.

Najwiecej poprawnych odpowiedzi odnotowatam przy zdaniach: , Niegrzeczny
pan niszczy” oraz ,,Pani pfacze”. Z jednej strony mozna by rozwazaé, czy oznacza to,
ze ztos¢ i smutek sg rozpoznawane lepiej niz radosé i strach, ale z drugiej nie mozna
wykluczy¢ réwniez wptywu budowy zdan. Warto zauwazy¢, ze zdania te nie tylko sg
krotsze (a wiec fatwiejsze do zapamietania) niz zdania dotyczace radosci i strachu,
lecz takze majg podobng prostg budowe (obejmujgcg podmiot i orzeczenie). Planu-
jac kolejne wersje zdan, nalezatoby uwzglednié ten fakt i zadba¢, aby miaty one taka
samg budowe oraz zblizong dtugos¢.

Trzeba réwniez podkresli¢, ze bez dalszych szczegdétowych danych (np. srodo-
wiskowych oraz na temat poziomu funkcjonowania intelektualnego, uwagi, spo-
strzegania, pamieci dzieci), czy petnej diagnozy logopedycznej trudno orzekaé, czy
to zaproponowane préby byty za trudne, czy umiejetnosci dzieci w tym zakresie —
niewystarczajgce.

% Nie ttumaczy to oczywiscie, dlaczego w momencie niszczenia pan czuje akurat zapach kwiatéw.
Odpowiedz dziecka wydaje sie zwigzana nie tyle ze zdaniem, do ktérego pada pytanie, ile wtasnie ze
stowem czué — zupetnie niezaleznie od tresci zdania.
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6. PODSUMOWANIE

Podsumowujgc, konstruowanie préb majgcych na celu ocene umiejetnosci nazy-
wania emocji w warunkach testowych stanowi spore wyzwanie. Podejmowanie
wysitkdw w tym zakresie jest jednak konieczne — nie mozemy tu w petni korzystaé
z badan przeprowadzanych w innych kregach kulturowych. Warto réwniez mieé
Swiadomos¢, iz procedura badawcza i uzyte préby moga znaczgco wptywac na
wynik. W przypadku bodZzcéw werbalnych istotna jest juz zmiana jednego stowa.
Przeprowadzone przeze mnie préby pilotazowe wskazujg na jeszcze jeden problem:
trudno jest utozy¢ zdania, na ktére dzieci odpowiadatyby przy uzyciu tego samego
stowa okreslajgcego emocje, a w konsekwencji — ktére mogtyby zostaé ocenione
wedtug Scisle wyznaczonych kryteriow. W mojej opinii wynika to nie tyle z nieod-
powiedniego doboru zdan, ile z bogactwa okreslen dotyczacych standéw emocjo-
nalnych cztowieka oraz indywidualnych reakcji na pewne wydarzenia. Osoba, ktéra
otrzymuje prezent, moze czuc¢ rados$¢, mitosc, szczescie, wdziecznosé, ale tez zasko-
czenie czy zaktopotanie. Jak wida¢, badania prowadzone w warunkach testowych
majg wiele ograniczen, warto wiec analizowac uzyskane w ten sposéb wyniki w spo-
soéb nie tylko ilosciowy, lecz takze jakoSciowy.
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Emotion naming in children as a research challenge for speech therapists
Summary

Research focused on the human emotional sphere is primarily carried out by psychologists.
However, evaluating emotion naming competence is an interdisciplinary issue, and it is vital also
for speech therapy. Researchers have observed that many children with neurodevelopmental
disorders, e.g., autism spectrum disorder (ASD), experience difficulties in recognising and
understanding emotions, as well as naming them. The latter is also challenging for many
neurotypical children. Nonetheless, linguistic studies into emotion naming competence are still
insufficiently undertaken. The objective of this paper is to present problems encountered while
constructing tasks that assess the level of proficiency in emotion naming under test conditions.
It also offers preliminary results of a pilot study involving neurotypical kindergarten children.
The paper constitutes part of a more extensive research project on the naming and expression
of emotions in children with ASD.

Keywords: ASD — emotion naming — emotions — speech therapy diagnosis.

Trans. Marta Falkowska
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BIOLOGICZNE UWARUNKOWANIA MODYFIKACJI WYMOWY
POLSKICH SYBILANTOW DZIASLtOWO-PALATALNYCH
PRZEZ MtODYCH DOROStLYCH

1. WPROWADZENIE

W ostatnich latach rozpowszechnita sie wsréd mtodych oséb tendencja do mo-
dyfikowania palatalnosci spétgtosek: [¢], [z], [te], [dz]. Jezykoznawcy i logopedzi
donoszg, ze wymienione gtoski czesto przyjmujg forme brzmieniowa bliskg spala-
talizowanym sybilantom zebowym [s1], [Z], [?sj], [(sz]. Zjawisko notowane jest zwy-
kle w mowie nastoletnich dziewczat i mtodych kobiet (Drézdz-tuszczyk, Siudziriska
2017; Myszka 2015; Osowicka-Kondratowicz 2016; Osowicka-Kondratowicz, Se-
rowik 2009; Rutkiewicz-Hanczewska 2009). Jako przyczyny tego typu wymowy
najczesciej wymienia sie czynniki spoteczno-kulturowe: znieksztatcanie spoéfgtosek
okreslane jest jako maniera lub moda jezykowa, wymowa infantylna (Golanowska
iin. 2011; Siudzinska 2011; Toczyska 2010).

Badania wtasne autorki artykutu potwierdzity szerokie rozpowszechnienie
zmodyfikowanej wymowy sybilantéw dzigstowo-palatalnych wsréd mtodych do-
rostych — studentéw Uniwersytetu Warszawskiego (Ciecierska-Zajdel 2021). W re-
zultacie przesiewowej oceny artykulacji 770 studentéw okazato sie, ze w mowie
spontanicznej blisko 87% badanych pojawiaty sie sporadycznie lub regularnie nie-
standardowe realizacje spétgtosek z grupy: [¢], [2], [te], [dz], a blisko 21% ocenio-
nych spotgtosek nie miescito sie w dotychczasowych normach wymowy. Badanie
ujawnito rowniez, ze znieksztatcanie sybilantéw przez studentéw UW nie jest zjawi-
skiem jednorodnym — oprdcz tego, ze ma rézne nasilenie (w mowie spontaniczne;j
studentéw zanotowano od 0 do 18 znieksztatconych gtosek na 20 realizacji), przy-
biera réznorakie formy brzmieniowe. Oprdécz dzwiekow przypominajgcych spala-
talizowane sybilanty zebowe [s!], [Z], [@], [a;"], w wymowie badanych mozna byto
odnotowad rowniez gtoski zblizone do spalatalizowanych sybilantéw dzigstowych
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[, 3], [tP] [d3’] oraz spotgtoski praW|e zupetnie zdepalatalizowane, przypomi-
najgce odstuchowo twarde [s], [z], [ts] [dz] Wbrew wczesdniejszym doniesieniom
badawczym okazato sie, ze zjawisko wystepuje nie tylko w wymowie kobiet. Duzy
odsetek badanych studentéw ptci meskiej rowniez modyfikowat brzmienie sybilan-
téw dzigstowo-palatalnych. Czeste zaburzenia palatalnosci [¢], [z], [te], [dz] w wy-
mowie spontanicznej prezentowato ponad 15% studentéw (dla studentek byto to
blisko 31%). Co ciekawe, sposdb modyfikacji sybilantéw byt istotnie skorelowany
z ptcia. Studentki CZQSCIEJ realizowaty badang grupe gtosek w sposob przypomina-
jacy [s7], [Z], [ts’] [dz’] studenci jako dzwieki bliskie [f], [3], [tP] [d3’]

Referowane badanie wymowy studentéw UW potwierdzito, ze zjawisko mo-
dyfikowania sybilantéw ma w pewnym stopniu podtoze spoteczno-kulturowe. Ko-
biety znieksztatcaty sybilanty [¢], [z], [t¢], [dz] istotnie czesciej niz mezczyzni, wiecej
nieprawidtowosci pojawiato sie w wymowie mtodszych studentéw, studenci z du-
zych miast prezentowali mniej modyfikacji palatalnosci niz studenci ze wsi i ma-
tych miast. Okazato sie réwniez, ze znieksztatcenia wystepowaty istotnie czesciej
w mowie spontanicznej niz w tekscie czytanym, co Swiadczy o mozliwosci (przynaj-
mniej czes$ciowego) kontrolowania realizacji [¢], [z], [:(E], [ai] w zaleznosci od sytu-
acji komunikacyjnej. Czynniki spoteczno-kulturowe nie wyjasniaty jednak w petni
przyczyn modyfikowania palatalnosci sybilantéw. Przeprowadzone badanie wyka-
zato, ze nie byfa to wytgcznie cecha wymowy kobiet, oséb ponizej 25. roku zycia czy
0s6b z matych miejscowosci. Autorka artykutu postanowita wiec przyjrzeé sie row-
niez czynnikom indywidualnym, anatomiczno-funkcjonalnym moggacym wptywacé na
realizacje gtosek [¢], [z], [t¢], [dz].

2. CEL BADAN | PYTANIA BADAWCZE

Celem podjetych badan byto sprawdzenie, czy zjawisko modyfikowania palatal-
nosci sybilantéw [¢], [2], [t¢], [dz] przez osoby doroste zalezy od indywidualnych
uwarunkowan biologicznych (anatomicznych, funkcjonalnych i percepcyjnych),
czy tez jednak jest fenomenem zwigzanym w gtdwnej mierze z czynnikami spo-
tecznymi — elementem biolektu mtodych oséb lub uwarunkowang kulturowo ma-
nierg wymowy. Gdyby okazato sie, ze indywidualne uwarunkowania biologiczne
nie zwiekszajg w istotny sposéb tendencji do znieksztatcania [¢], [2], [E], [az:],
Swiadczytoby to o wytacznie spoteczno-kulturowym charakterze analizowanego
zjawiska.

Punktem wyijscia przy projektowaniu badania byto zatozenie, ze wymienione
nieprawidtowosci to zaburzenie artykulacji o charakterze dyslalii obwodowej, obej-
mujace grupe glosek , ciszacych”, czyli: [¢], [2], [te], [dz]. Zatozenie to zdetermino-
wato przebieg badania — byto ono prowadzone wedtug schematu diagnozy zaburzen
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artykulacji stosowanego w logopedii (Czaplewska 2012; Pluta-Wojciechowska 2017

Stasiak 2015).

Badanie logopedyczne miato da¢ odpowiedZ na pytanie, czy i w jaki sposdb
anatomiczno-funkcjonalne uwarunkowania biologiczne wptywajg na tendencje do
zaburzania spotgtosek [¢], [z], [E], [Ei] oraz czy wspatistnienie innych nieprawidto-
wosci wymowy zwieksza czestotliwos¢ znieksztatcania sybilantéw dzigstowo-pala-
talnych.

Szczegdtowe pytania badawcze brzmiaty:

Jak budowa aparatu artykulacyjnego wptywa na czestos¢ wystepowania u stu-
dentéw UW znieksztatcen sybilantéw dzigstowo-palatalnych w wymo-
wie spontanicznej i tek$cie czytanym? Czy ten wptyw jest rdzny u mezczyzn
i u kobiet?

Jak przebieg funkcji prymarnych wptywa na czestos¢ wystepowania u stu-
dentéw UW znieksztatcen sybilantéw dzigstowo-palatalnych w wymo-
wie spontanicznej i tek$cie czytanym? Czy ten wptyw jest rédzny u mezczyzn
i u kobiet?

Jak sprawnos¢ motoryczna aparatu artykulacyjnego wptywa na czestos$¢ wystepo-
wania u studentéw UW znieksztatcen sybilantéw dzigstowo-palatalnych w wy-
mowie spontanicznej i tekscie czytanym? Czy ten wptyw jest rézny u mezczyzn
i u kobiet?

Jak sprawnos¢ realizacji mowy wptywa na czestos¢ wystepowania u studentéw
UW znieksztatcen sybilantéw dzigstowo-palatalnych w wymowie spontanicznej
i tekscie czytanym? Czy ten wptyw jest rézny u mezczyzn i u kobiet?

Jak czynniki percepcyjne wptywajg na czestos¢ wystepowania u studentéw UW
znieksztatcen sybilantéw dzigstowo-palatalnych w wymowie spontanicznej
i tekscie czytanym? Czy ten wptyw jest rézny u mezczyzn i u kobiet?

Czy wspotistniejgce wady i btedy wymowy wptywajg na czestos¢ wystepowania
u studentéw UW znieksztatcen sybilantdw dzigstowo-palatalnych w wymo-
wie spontanicznej i tekscie czytanym? Czy ten wptyw jest rézny u mezczyzn
i u kobiet?

Jak tempo mdwienia (w mowie spontanicznej i podczas czytania) wptywa na cze-
stos¢ wystepowania u studentéw UW znieksztatcen sybilantow dzigstowo-pala-
talnych w wymowie spontanicznej i tekscie czytanym? Czy ten wptyw jest rézny
u mezczyzn i u kobiet?

Jak usmiechanie sie podczas artykulacji (tzw. méwienie na pétusmiechu) wptywa na
czesto$¢ wystepowania u studentéw UW znieksztatcen sybilantéw dzigstowo-
-palatalnych w wymowie spontanicznej i tekscie czytanym? Czy ten wptyw jest
rézny u mezczyzn i u kobiet?
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3. BADANA GRUPA, METODY | NARZEDZIA BADAN

Badang grupe stanowili polskojezyczni studenci Uniwersytetu Warszawskiego,
wybrani losowo sposréd uczestnikdéw duzego, przesiewowego badania socjolin-
gwistycznych uwarunkowan wymowy sybilantow dzigstowo-palatalnych (Ciecier-
ska-Zajdel 2021). Poniewaz jednym z rezultatéw wspomnianego badania byt podziat
studentéw na trzy grupy: osoby prawidtowo realizujgce sybilanty [¢], [z], [t¢], [dz]
(0—2 zmodyfikowane realizacje na 20 wymdwien spoétgtosek w swobodnej wypo-
wiedzi), osoby ze sporadycznymi znieksztatceniami sybilantéw [¢], [z], [E], [&2]
(3-5 zmodyfikowanych realizacji na 20 wymédwien) i osoby z czestymi znieksztat-
ceniami (6 i wiecej zmodyfikowanych realizacji na 20 zrealizowanych spoéfgtosek),
uczestnicy czesci logopedycznej badania byli losowani z trzech wymienionych
grup. W efekcie w badaniu wzieto udziat 30 oséb (po 15 kobiet i mezczyzn), z czego
10 uczestnikdw prezentowato normatywng wymowe sybilantéw dzigstowo-pala-
talnych, 10 — sporadyczne i 10 — czeste znieksztatcenia [¢], [z], [tc], [dz]. Badani
studenci nie byli selekcjonowani wedtug kryteriéw innych niz ptec i stopien popraw-
nosci realizacji spotgtosek [¢], [z], [E], [EIZ].

Prawidtowos¢ realizacji przez studentéw sybilantéw dzigstowo-palatalnych
oceniana byta w mowie spontanicznej i tekécie czytanym. Badani realizowali 3-mi-
nutowg swobodng wypowiedz (na jeden z kilku zaproponowanych tematow) oraz
odczytywali 12 zdan z nagromadzeniem sybilantéw dzigstowo-palatalnych. Oce-
niana byta poprawno$¢ wymowy 20 kolejnych sybilantéw w wypowiedzi spon-
tanicznej i 20 wybranych (po 5 wystgpien kazdej spotgtoski) w tekscie czytanym.
Analizowane sybilanty byty kwalifikowane tylko jako prawidtowe lub znieksztatcone,
bez okreslania rodzaju nieprawidtowosci.

Analiza literatury dotyczacej cech artykulacyjnych i akustycznych normatywnych
sybilantéw dzigstowo-palatalnych wykazata, ze ich wzorcowa realizacja wymaga
okreslonych uwarunkowan anatomicznych oraz wysokiego stopnia sprawnosci mo-
torycznej (Ciecierska-Zajdel 2021). Wytworzenie sybilantnosci, czyli silnego szumu
w wysokich czestotliwosciach (Laver 1994), wymaga przede wszystkim duzej spraw-
nosci jezyka, ktora pozwoli na uksztattowanie szczeliny o odpowiednim ksztatcie,
szerokosci oraz stopniu napiecia, jak tez na uformowanie przewezenia w odpowied-
nim miejscu aparatu artykulacyjnego. Dla uzyskania efektu palatalnosci spofgtosek
l¢], [2], [Tc], [ai] wazna jest odpowiednia dtugosc i budowa wedzidetka podjezy-
kowego (taka, ktéra nie ogranicza ruchdw przednio-Srodkowe] czesci jezyka) oraz
wtasciwy ksztatt podniebienia twardego. Potrzebna jest réwniez odpowiednia sita
i dynamika ruchu jezyka, gdyz podczas realizacji sybilantow [¢], [z], [E], [EIZ] inten-
sywnie angazowana jest duza czes$¢ jego masy. Spotgtoski zwarto-szczelinowe wy-
magajg dodatkowo wysokiej sprawnosci i tempa ruchéw jezyka w celu zrealizowania
artykulacji o charakterze polisegmentalnym w niewygodnym, wysokim, , ostro-pa-
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latalnym” utozeniu. Przy tworzeniu normatywnej spotgtoski sybilantnej istotny jest
rowniez prawidtowy zgryz, wtasciwe ustawienie zebéw oraz symetria pracy arty-
kulatoréw. Wazna jest tez normatywna praca podniebienia miekkiego, aby nada¢
spétgtoskom [¢], [z], [te], [dz] ceche ustnoéci. Diwiecznoéc [z], [dz] wymaga pra-
widtowej pracy fatdéw gtosowych. Istotna w artykulacji sybilantéw dzigstowo-pa-
latalnych jest rowniez aktywna praca warg, prawidtowa praca miesni unoszgcych
zuchwe oraz wtasciwa energia wydechu.

Przeprowadzone badanie logopedyczne (uwzgledniajace specyfike akustyczno-
-artykulacyjna spétgtosek [¢], [2], [te], [dz]) sktadato sie z kilkudziesieciu obserwacji
i préb podzielonych na szesc¢ sekgji.

Sekcja pierwsza obejmowata ocene warunkéw anatomicznych. Sprawdzana
byta poprawnos¢ ustawienia ciata, symetria twarzy, stan zgryzu i uzebienia, budowa
warg, jezyka, podniebienia twardego i miekkiego, prawidtowos¢ budowy wedzidetka
podjezykowego oraz wielkos¢ migdatkéw podniebiennych. Oprécz tego pozyski-
wane byty informacje o uzywaniu przez badanego aparatu ortodontycznego i obec-
nosci innych ciat obcych w obrebie jamy ustnej (kolczyki w wargach, policzkach,
jezyku).

Sekcja druga byta poswiecona ocenie podstawowych czynnosci biologicznych
zespotu ustno-twarzowego, na bazie ktérych ksztattuje sie proces artykulacji (Pluta-
Wojciechowska 2018). Oceniane byty: prawidtowos¢ statycznego i dynamicznego
oddychania, jakosc¢ fonacji, czas trwania fonacji, pozycja spoczynkowa zuchwy i je-
zyka, przebieg potykania oraz wystepowanie parafunkcji w obrebie narzadu zucia.

Sekcja trzecia dotyczyta sprawnosci motorycznej miesni tworzgcych aparat arty-
kulacyjny. Ocenie podlegaty symetria i zakres pracy zuchwy, Scigganie i rozcigganie
warg, wyokraglanie warg, ruch warg podczas wypowiadania sekwencji spotgto-
sek s —$— sz, umiejetnosc rozluzniania warg, unoszenie jezyka za gérne zeby, wkle-
janie jezyka w podniebienie, wysuwanie i cofanie jezyka, rozszerzanie i zwezanie
jezyka, unoszenie srodka jezyka, tworzenie wgtebienia na srodku jezyka, przedtu-
zona wibracja czubka jezyka, umiejetnosc rozluzniania jezyka oraz ruchomos¢ pod-
niebienia miekkiego.

W sekcji czwartej ocenie podlegata sprawnos¢ realizacji sekwencji gtosek oraz
realizacji tekstu. Wybrane zostaty potaczenia gtosek, ktére wymagaty bardzo pre-
cyzyjnej i sprawnej zmiany miejsca lub sposobu artykulacji (la — ra — ja, na - Ia,
sa — sza — sia, cza — ca — cia, la — ja — ka), oraz wyrazy z grupami spotgtoskowymi
szczegolnie czesto upraszczanymi w mowie potocznej (-S¢, -sln-, -st, -dst-, wstrz-,
-stc-, -stw, dlI-, tt-, -dcz). Grupy te zostaty wybrane na podstawie literatury poswie-
conej pracy nad artykulacjg, gdzie wystepowaty jako potgczenia gtosek szczegdlnie
czesto ulegajace uproszczeniom lub zbyt gtebokim upodobnieniom (Bednarek 2002;
Toczyska 2000; Walczak-Delezyriska 2004). Oceniana bytfa réwniez wyrazistosé reali-
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zacji wypowiedzi spontanicznej. Ocene wymowy prowadzono wedtug standardow
logopedii artystycznej, zgodnie z wzorcowg normag wymowy (Markowski 2004).

Pigta sekcja obejmowata badanie stuchu fizycznego (badanie orientacyjne przy
pomocy szeptu) i fonemowego (Szelagg, Szymaszek 2006), ocene percepcji mowy
(poprawnosé replikowania ciggdw sylabowych) oraz ocene swiadomosci badanego
w zakresie wtasnej wymowy (samoocena prawidtowosci realizacji gtosek jezyka pol-
skiego zestawiona z oceng logopedy).

Szdsta sekcja dotyczyta oceny prawidtowosci wymowy pozostatych gtosek je-
zyka polskiego (poza spétgtoskami [¢], [z], [te], [dz]). Ocenie podlegaty wybrane
grupy gtosek, ktérych nieprawidtowe cechy artykulacyjne mogty korelowac z niepra-
widtowosciami wymowy spétgtosek [¢], [2], [te], [dz]. Wéréd analizowanych spot-
gtosek znajdowaty sie: sybilanty zebowe i dzigstowe, pozostate spotgtoski palatalne,
niesybilantne spotgtoski przedniej strefy artykulacyjnej ([t], [d], [n], [I]) oraz spdtgto-
ska [r] (jako dzwiek uznawany za bardzo trudny, o skomplikowanej budowie artyku-
lacyjnej). Sprawdzona zostata réwniez prawidtowos¢ wymowy samogtosek ustnych
i nosowych oraz realizacja dzwiecznosci gtosek.

Osobno oceniane byty tempo méwienia i tendencja do statego uktadania ust jak
do usmiechu podczas wypowiadania tekstu (niezaleznie od emocji towarzyszgcych
mowigcemu).

Ocena anatomiczna i funkcjonalna, jak tez ocena prawidtowosci wymowy
przebiegaty wedtug wytycznych sformutowanych przez Anite Lorenc w tekstach
Diagnozowanie normy wymawianiowej oraz Kryteria diagnostyczne normy wyma-
wianiowej (Lorenc 2013, 2016). Ocena poprawnosci wykonywania préb i prawidto-
wosci budowy oraz funkcjonowania narzaddéw artykulacyjnych byta jednak bardzo
rygorystyczna, odbywata sie wedtug zasad stosowanych dla celéw diagnozy w lo-
gopedii artystycznej, gdzie istotna jest nie tylko poprawnosé, ale rowniez estetyka
produkowanych dzwiekdw i realizowanych ruchéw artykulacyjnych (Kaminska 2012,
2015). Poniewaz badanie z zatozenia miato charakter ilosciowy, notowane byto tylko
istnienie nieprawidtowosci i jej nasilenie, bez jakosciowego okreslania jej rodzaju.
Przeprowadzone obserwacje oraz préby byty oceniane w trzystopniowej skali, gdzie
0 oznaczato prawidtowg budowe narzadu, prawidtowy przebieg czynnosci lub po-
prawne wykonanie préby, 1 — niewielkie nieprawidtowosci budowy lub realizacji,
a 2 —silne nieprawidtowosci anatomiczne lub funkcjonalne. Wyniki punktowe préb
z kazdej sekcji byty sumowane, zestawiane z informacjami o liczbie nienormatyw-
nych realizacji sybilantéw [¢], [z], [t¢], [dz] w mowie spontanicznej oraz tekscie czy-
tanym i poddawane analizie statystycznej, ktéra zostata przeprowadzona za pomoca
programu R w wersji 4.0.2. (R Core Team 2020).

Badania odbywaty sie w wyciszonym studiu nagraniowym Pracowni Fone-
tyki Stosowanej Instytutu Polonistyki Stosowanej UW i byty rejestrowane za po-
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mocg dyktafonu cyfrowego (Zoom H4nPro) w formacie WAW. oraz kamery wideo
(Sony HDR-PJ410) w formacie AVCHD. Uczestnicy podpisywali formularz zgody
na udziat w badaniu logopedycznym rejestracje audio i wideo przeprowadzo-
nych préb oraz archiwizacje dokonanych nagran i zgromadzonych danych zgod-
nie z zasadami RODO obowigzujgcymi na Uniwersytecie Warszawskim. Zostali
réwniez poinformowani o mozliwosci rezygnacji z udziatu w badaniu na kazdym
jego etapie.

4. WYNIKI BADAN

Uzyskane wyniki wykazaty istotne statystycznie zaleznosci miedzy liczbg nieprawi-
dtowosci anatomicznych, funkcjonalnych oraz percepcyjnych a liczbg nienormatyw-
nie realizowanych spoétgtosek z grupy: [¢], [z], [tc] [dz]

4.1. Sekcja pierwsza

W pierwszej czesci badania uwzglednionych zostato jedenascie elementdw anatomii
badanych studentéw, mogacych potencjalnie wptywac na zaburzenia artykulacyjne.
Obserwacje obejmowaty ocene: postawy, symetrii twarzy, stanu zgryzu i uzebienia,
budowy zuchwy, warg, jezyka, podniebienia twardego i miekkiego, dtugosci we-
dzidetka podjezykowego oraz wielkosci migdatkéw podniebiennych. Do tej grupy
obserwacji wtgczone byto réwniez przebyte lub trwajgce leczenie ortodontyczne.
Suma punktéw w pierwszej czesci badania mogta przyjmowaé wartosci w zakresie
od 0 do 241, Srednia punktéw uzyskanych przez studentéw wyniosta 5,6, odchylenie
standardowe — SD +2,89, mediana plasowata sie na poziomie 5 punktdw, a rozpie-
tos¢ wynikéw obejmowata zakres od 1 do 11 pkt.

Ogdlna ocena czynnikow anatomicznych korelowata istotnie (p < 0,05) i dodat-
nio (r > 0) z liczbg znieksztatcanych spétgtosek [¢], [2], [te], [dz]. Zaleznosé ta byta
istotna statystycznie zarbwno w mowie spontanicznej, jak i w tekscie czytanym —
tak dla catej grupy, jak i w podgrupach kobiet oraz mezczyzn. Im wyzszy byt (w skali
punktowej) poziom nieprawidtowosci anatomicznych, tym wiecej wystepowato
w mowie badanych znieksztatconych spdtgtosek dzigstowo-palatalnych. Dla catej
badanej grupy — w odniesieniu zaréwno do mowy spontanicznej, jak i do tekstu
czytanego — poziom istotnosci statystycznej plasowat sie w przedziale p < 0,001, co
Swiadczy o bardzo wysokim stopniu zaleznosci.

1 Badany o idealnych warunkach anatomicznych uzyskatby 0 punktéw, silne zaburzenia wszystkich
badanych elementéw anatomicznych skutkowatyby uzyskaniem w tej czesci badania 24 pkt.
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Tabela 1. Korelacja liczby zaburzonych sybilantéw dzigstowo-palatalnych z warunkami

anatomicznymi badanych

Badana grupa i rodzaj tekstu

Liczba znieksztatconych spotgtosek a ogdlna ocena
czynnikdw anatomicznych

(wspotczynnik korelacji Spearmana)

Cata grupa — mowa spontaniczna

r=0,684, p<0,001*

Kobiety — mowa spontaniczna

r=0,814, p<0,001*

Mezczyzni — mowa spontaniczna

r=0,579, p =0,024*

Cata grupa — tekst czytany

r=0,647, p<0,001*

Kobiety — tekst czytany

r=0,702, p =0,004*

Mezczyzni — tekst czytany

r=0,618, p=0,014*

* zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05).

4.2. Sekcja druga

Druga cze$¢ badania logopedycznego byta poswiecona ocenie pozaartykulacyjnych
czynnosci fizjologicznych zwigzanych z obszarem jamy ustnej oraz czynnosci oddy-
chania i fonacji jako podstawy dla tworzenia dzwiekdw mowy. Ocenie podlegato dzie-
wiec kategorii: oddychanie spoczynkowe i dynamiczne, jakos$¢ fonaciji, czas trwania
fonaciji, potozenie spoczynkowe jezyka oraz zuchwy, sposéb potykania i zucia, a takze
wystepowanie parafunkcji w obrebie narzgdu zucia. Suma punktéw tej czesci badania
mogta przyjmowac wartosci w zakresie od 0 do 18. Srednia punktéw uzyskanych przez
studentéw wynosita 3,6, odchylenie standardowe — SD +2,14, mediana plasowata
sie na poziomie 4 punktow, a rozpietos¢ wynikéw obejmowata zakres od 0 do 9 pkt.

Tabela 2. Korelacja liczby zaburzonych sybilantéw dzigstowo-palatalnych z oceng

czynnosci prymarnych

Badana grupa i rodzaj tekstu

Liczba znieksztatconych spétgtosek a ogdlna ocena
czynnosci prymarnych

Wspétczynnik korelacji Spearmana

Cata grupa — mowa spontaniczna

r=0,654, p<0,001*

Kobiety — mowa spontaniczna

r=0,689, p=0,004*

Mezczyzni — mowa spontaniczna

r=0,685, p=0,005*

Cata grupa — tekst czytany

r=0,575, p=0,001*

Kobiety — tekst czytany

r=0,556, p=0,031*

Mezczyzni — tekst czytany

r=0,648, p =0,009*

* zaleznos$¢ istotna statystycznie (p < 0,05).

Okazato sie, ze ocena prawidtowosci przebiegu pozaartykulacyjnych czynnosci
aparatu mowy w istotny, dodatni sposdb (p < 0,05, r > 0) koreluje z liczbg znie-
ksztatcanych gtosek zaréwno w mowie spontanicznej, jak i w tekscie czytanym —tak
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dla catej grupy, jak i w podgrupach kobiet i mezczyzn. Im wiecej punktow student
otrzymat w tej czesci badania, tym wiecej btedéw w wymowie [¢], [2], [t¢], [dz] po-
petniat zaréwno w mowie spontanicznej, jak i w tekscie czytanym.

4.3. Sekcja trzecia

Trzecig sekcje badania stanowity proby sprawnosci narzadéw artykulacyj-
nych: zuchwy, warg, jezyka oraz podniebienia miekkiego. Uczestnicy wykony-
wali 15 wyizolowanych ruchdéw lub sekwencji ruchéw. Dodatkowym punktem
wtaczonym do tej grupy obserwacji byta informacja o uczestniczeniu badanego
w terapii logopedycznej (trwajgcej lub zakoriczonej). Suma punktow tej czesci ba-
dania mogta przyjmowac wartosci w zakresie od 0 do 30. Srednia punktéw uzy-
skanych przez studentéw to 11,3 (odchylenie standardowe SD+6,05), mediana
znajdowata sie na poziomie 10 pkt, a rozpietos¢ wynikdw obejmowata wartosci
od 2 do 22 pkt.

Badanie wykazato bardzo silng, istotng i dodatnig korelacje miedzy ogdlna
oceng sprawnosci aparatu artykulacyjnego a liczbg znieksztatcanych sybilantow
dzigstowo-palatalnych. Istotnosé statystyczna wynosita p < 0,001 zaréwno dla tek-
stu tworzonego spontanicznie, jak i dla odczytywanych zdan. Im wiecej niedosko-
natosci studenci prezentowali w prébach badania sprawnosci artykulacyjnej, tym
wiecej byto w ich wymowie zaburzonych spoétgtosek [¢], [z], [E], [&Z].

Tabela 3. Korelacja liczby zaburzonych sybilantéw dzigstowo-palatalnych z oceng
sprawnosci aparatu artykulacyjnego

Liczba znieksztatconych spotgtosek a ogdlna ocena
Badana grupa i rodzaj tekstu sprawnosci aparatu
Wspotczynnik korelacji Spearmana
Cata grupa — mowa spontaniczna r=0,775, p<0,001*
Kobiety — mowa spontaniczna r=0,830, p<0,001*
Mezczyzni — mowa spontaniczna r=0,733, p=0,002*
Cata grupa — tekst czytany r=0,682, p<0,001*
Kobiety — tekst czytany r=0,678, p =0,005*
Mezczyzni — tekst czytany r=0,692, p=0,004*

* zaleznos$¢ istotna statystycznie (p < 0,05).

4.4. Sekcja czwarta

Kolejna sekcja poswiecona byta sprawnosci realizacji mowy. Pie¢ préb tej sekcji po-
legato na szybkim powtarzaniu potgczen sylab, jedng z préb stanowito odczytanie
tekstu z dziesiecioma trudnymi grupami spétgtoskowymi, dodatkowym elemen-
tem byfa ogdlna ocena wyrazistosci artykulacyjnej w mowie spontanicznej. Suma
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punktow tej czesci badania mogta przyjmowaé wartosci w zakresie od 0 do 14.
Srednia punktéw otrzymanych przez studentdw wynosita 5,8 (odchylenie standar-
dowe —SD %3,01), mediana plasowata sie na poziomie 6 punktdw, a rozpietos¢ wy-
nikdw obejmowata zakres od 0 do 12 punktéw.

Badanie sprawnosci realizacyjnej (w probach powtarzania, czytania oraz mowy
spontanicznej) wykazato istotng i pozytywng korelacje liczby znieksztatconych sy-
bilantéw dzigstowo-palatalnych ze stopniem sprawnosci wymowy tekstu i pota-
czen sylab. Im wiecej nieprawidtowosci byto rejestrowanych w przeprowadzonych
prébach, tym wiecej wystepowato u studentow znieksztatcen w zakresie realizacji
palatalnosci spotgtosek [¢], [z], [ch], [d’Z]. Zaleznosc ta byta istotna dla spétgtosek
obserwowanych zaréwno w mowie spontanicznej, jak w tekscie czytanym, tak dla
grupy mezczyzn, jak i dla kobiet.

Tabela 4. Korelacja liczby zaburzonych sybilantéw dzigstowo-palatalnych z oceng
sprawnosci realizacji mowy

Liczba zaburzonych sybilantow dzigstowo-palatalnych
Badana grupa i rodzaj tekstu a ogolna ocena sprawnosci realizacyjnej
Wspétczynnik korelacji Spearmana
Cata grupa — mowa spontaniczna r=0,608, p<0,001*
Kobiety — mowa spontaniczna r=0,717, p =0,003*
Mezczyzni — mowa spontaniczna r=0,582, p=0,023*
Cata grupa — tekst czytany r=0,518, p =0,003*
Kobiety — tekst czytany r=0,576, p =0,025*
Mezczyzni — tekst czytany r=0,557, p=0,031*

* zalezno$¢ istotna statystycznie (p < 0,05).

4.5. Sekcja piata

Nastepny obszar obserwacji stanowita percepcja stuchowa i samoswiadomos¢
w zakresie wymowy. Zbadane zostaty: stuch fizyczny, fonemowy i fonetyczny oraz
uwaga stuchowa. Zostata rowniez podjeta préba oceny samoswiadomosci badanych
w zakresie jakosci wymowy polegajgca na poréwnaniu odpowiedzi ankietowych
udzielanych przez studentéw z oceng logopedy prowadzacego badanie. Suma punk-
téw tej czeéci badania mogfa przyjmowacé wartosci w zakresie od 0 do 14. Srednia
punktow otrzymanych przez studentéw to 3,93 (odchylenie standardowe SD +2,23).
Mediana wyniosta 3 punkty, a rozpietos¢ wynikéw miescita sie w zakresie od 1
do 10 pkt.

Ogdlna ocena uwarunkowan percepcyjnych oraz samoswiadomosci w zakre-
sie wymowy koreluje istotnie (p < 0,05) i dodatnio (r > 0) z liczbg znieksztatcanych
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sybilantéw dzigstowo-palatalnych dla catej grupy w mowie spontanicznej i tek-
Scie czytanym oraz dla obydwu grup tekstow w wymowie kobiet. Dla przeanali-
zowanej osobno podgrupy mezczyzn zaleznosci nie przekroczyty progu istotnosci,
chociaz dla mowy spontanicznej plasowaty sie w obszarze tzw. tendencji statystycz-
nej (0,05<p<0,1).

Tabela 5. Korelacja liczby zaburzonych sybilantéw dzigstowo-palatalnych z oceng percepcji stuchowej
i samoswiadomosci wymowy

Liczba zaburzonych sybilantow dzigstowo-
palatalnych a ogodlna ocena zdolnosci percepcyjnych
Liczba znieksztatconych gtosek i samoswiadomosci wymowy

Wspotczynnik korelacji Spearmana

Cata grupa — mowa spontaniczna r=0,558, p=0,001*
Kobiety — mowa spontaniczna r=0,676, p =0,006*
Mezczyzni — mowa spontaniczna r=0,461, p=0,084
Cata grupa — tekst czytany r=0,429, p=0,018*
Kobiety — tekst czytany r=0,551, p =0,033*
Mezczyzni — tekst czytany r=0,328, p=0,232

* zaleznosc istotna statystycznie (p < 0,05).

4.6. Sekcja szésta

Ostatnig czes¢ badania stanowita ocena prawidtowosci wymowy pozostatych gtosek
jezyka polskiego, poza sybilantami dzigstowo-palatalnymi. Gtoski zostaty pogrupo-
wane wedtug cech, ktére (po szczegétowej analizie artykulacyjnej) uznano za istotne
w wymowie spotgtosek z grupy [¢], [z], [’t_(.:,], [aZ]. Kwestionariusz obejmowat dzie-
wiec grup gtosek, dodatkowym elementem byta ocena realizacji cechy dZwieczno-
$ci. Suma punktéw tej czesci badania mogta przyjmowad wartosci w zakresie od 0
do 20. Srednia liczba punktéw uzyskanych przez badanych wynosita 4,4 (odchylenie
standardowe — SD %2,18), wyniki wahaty sie w zakresie od 1 do 9 pkt, a mediana
zanotowanych nieprawidtowosci ksztattowata sie na poziomie 4 pkt.

Okazato sie, ze rowniez ocena prawidtowosci wymowy pozostatych gtosek je-
zyka polskiego koreluje istotnie i dodatnio z liczbg znieksztatcanych spétgtosek dzia-
stowo-palatalnych. Im wiecej nieprawidtowosci obserwowano u studentéw przy
wymowie innych gtosek, tym wiecej btedéw ujawniato sie w ich wymowie spot-
gtosek z grupy [¢], [z], [ch], [ai]. Zalezno$¢ ta byta istotna statystycznie zaréwno
dla tekstu czytanego, jak i mowy spontanicznej. Nie przekroczyta progu istotnosci
tylko dla tekstu czytanego kobiet. W te]j ostatniej podgrupie mozna mowi¢ jedynie
o tzw. tendenc;ji statystycznej (p = 0,051).
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Tabela 6. Korelacja liczby zaburzonych sybilantéw dzigstowo-palatalnych z ogélng oceng
wymowy gtosek

Liczba zaburzonych sybilantéw dzigstowo-palatalnych
Badana grupa i rodzaj tekstu a ogblna ocena wymowy gtosek
Wspétczynnik korelacji Spearmana

Cata grupa — mowa spontaniczna r=0,531, p=0,003*
Kobiety — mowa spontaniczna r=0,543, p=0,036*
Mezczyzni — mowa spontaniczna r=0,556, p=0,031*
Cata grupa — tekst czytany r=0,573, p =0,001*
Kobiety — tekst czytany r=0,513, p =0,051

Mezczyzni — tekst czytany r=0,671, p =0,006*

* zaleznos$¢ istotna statystycznie (p < 0,05).

4.7. Dodatkowe informacje o artykulacji

WSsrdd 30 badanych byto 6 osdb z tendencjg do ciggtego, nawykowego uktadania
ust w pozycji jak do uémiechu. Mediana liczby znieksztatcen spétgtosek [¢], [z], [tel,
[a;,] byta w tej grupie nieco wyzsza niz wsréd oséb z naturalnym utozeniem warg.
Prawidtowos¢ ta dotyczyta grupy kobiet (byt tylko jeden mezczyzna z wymienionym
nawykiem). Zaleznos¢ nie przekroczyta progu istotnosci statystycznej (liczba osdb

Wykres 1. Mediana i zakres znieksztatcen sybilantow dzigstowo-palatalnych w zaleznosci
od nawykowego uktadania ust w pozycji uSmiechu

[ )
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| —= /.
Cata Kobiety Mgzczyzni
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Liczba znieksztatconych glosek
W mowie spontanicznej
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Tendencja do mowienia na usmiechu
O Nie O Tak

M Mediana O Kwartyle T Zakres

15

—

| =
T = L
Cala Kobiety Mgzczyzni
grupa

Liczba znieksztatconych glosek
w tekscie czytanym

Tendencja do méwienia na usmiechu
O Nie [ Tak

B Mediana O Kwartyle T Zakres
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z wymieniong tendencjg byta dos¢ niska), ale w zwigzku z wczesniejszymi doniesie-
niami badawczymi wskazujgcymi na zwigzek miedzy tendencjg do moéwienia ,na
usmiechu” a tendencja do znieksztatcania sybilantow nalezatoby prawdopodobnie
kontynuowacd obserwacje, uwzgledniajgc wiekszg liczbe badanych.

Dos¢ zaskakujgca okazata sie analiza zaleznosci liczby znieksztatcen [¢], [z],
[t¢], [dz] od tempa méwienia. W mowie spontanicznej dwie osoby prezentowaty
wolne tempo mdwienia, 21 — umiarkowane, 7 — szybkie, dla tekstu czytanego
byto to odpowiednio: 2, 20 i 8 osdb. Okazato sie, ze mediana znieksztatcen byta
nieco nizsza dla 0séb o szybkim tempie mdwienia niz dla badanych o tempie wol-
nym lub umiarkowanym. Zaleznos¢ ta byta odwrotna tylko dla tekstu czytanego
kobiet.

Wykres 2. Mediana i zakres znieksztatcen sybilantéw dzigstowo-palatalnych w zaleznosci

od tempa moéwienia
-
—_ r—‘—T.LI
I — . —

Cata Kobiety Mezczyzni
grupa

[
S

9

[

)

Liczba znieksztatlconych glosek
W mowie spontanicznej
S

Tempo w mowie spontanicznej
O Wolne, $rednie [ Szybkie

MW Mediana O Kwartyle I Zakres

T
ALl ] meed

Cala Kobiety Mezezyzni

[

S

Liczba znieksztatconych glosek
w tekscie czytanym

Tempo w czytaniu
O Wolne, $rednie & Szybkie

| B Mediana O Kwartyle I Zakres

Autorka badania zaktadata, ze szybkie tempo mdéwienia bedzie wptywato na brak
doktadnosci artykulacyjnej i skutkowato zwiekszeniem liczby znieksztatcen [¢], [z],
[E], [ai], okazato sie jednak, ze tendencja wsrdd badanych jest raczej odwrotna —
szybkie tempo mdéwienia czesciej obniza liczbe nieprawidtowych wymédwien. Wyniki
nie wykazaty istotnosci statystycznej, nie mozna wiec sformutowacd jednoznacznych
whnioskéw, ale niewykluczone jest, ze szybkie tempo mowienia wigze sie z ogdlnie
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wiekszg aktywnoscig i sprawnoscig artykulatorow badanych osdb, co w efekcie skut-
kuje nieco precyzyjniejszg wymowa [¢], [z], [t¢], [dz] — gtosek wymagajgcych spo-
rego zakresu i duzej dynamiki ruchéw dorsalnej czesci jezyka.

5. DYSKUSJA

Przeprowadzone badanie potwierdzito, ze modyfikacji palatalnosci sybilantow [¢],
[z, [t¢], [dz] przez mtodych dorostych nie mozna traktowaé jedynie jako uwarun-
kowanej kulturowo maniery wymowy czy elementu biolektu mtodych kobiet. Zja-
wisko to ma réwniez silng podbudowe biologiczng. Nasilenie nieprawidtowosci
w realizacji spotgtosek dzigstowo-palatalnych zalezy zaréwno od warunkéw ana-
tomicznych mowigcego, jak od ogdlnej sprawnosci pracy jego aparatu artykula-
cyjnego (zaréwno w prébach niejezykowych, jak i podczas wypowiadania tekstu).
Im wiecej odchylei od normy anatomicznej oraz ograniczen sprawnosci organéw
biorgcych udziat w artykulacji, tym wiece]j niedoktadnosci w realizacji palatalnosci
badanych sybilantéw. Jesli badany prezentuje nieprawidtowosci przebiegu czynno-
$ci prymarnych (podstawowych czynnosci fizjologicznych obszaru orofacjalnego),
ma réwniez wiekszg tendencje do znieksztatcen [¢], [z], [t¢], [dz]. Liczba znieksztat-
conych gtosek dzigstowo-palatalnych zwieksza sie tez wtedy, kiedy u badanego
wystepujg inne nieprawidtowosci w zakresie wymowy gtosek, co znéw posred-
nio swiadczy o niedostatkach biologicznych w zakresie cech anatomiczno-funk-
cjonalnych niezbednych do prawidtowego tworzenia mowy. Obnizenie zdolnosci
percepcyjnych (zaliczanych do biologicznych sprawnosci formacyjnych) réwniez
wptywa na zwiekszenie liczby znieksztatcen sybilantéw dzigstowo-palatalnych. Po-
wyzsze zaleznosci dotyczg zarébwno mowy spontanicznej, jak i tekstu czytanego
realizowanego przez badanych, sg rowniez zblizone dla grupy mezczyzn i grupy
kobiet.

Zwigzek miedzy nieprawidtowosciami anatomiczno-funkcjonalnymi a zaburze-
niami artykulacyjnymi nie jest oczywiscie zaskakujacy z logopedycznego punktu wi-
dzenia, w przypadku opisywanego zjawiska pozwala jednak zwrdci¢ uwage na to, ze
nie mozna traktowa¢ modyfikowania palatalnosci sybilantéw [¢], [z], [t¢], [dz] przez
mtodych dorostych jedynie jako maniery wymowy motywowanej czynnikami spo-
teczno-kulturowymi. Na podstawie referowanych badan o charakterze socjolingwi-
stycznym oraz przedstawionych powyzej wynikéw badania logopedycznego mozna
chyba powiedzie¢, ze spotgtoski dzigstowo-palatalne sg dla mtodych ludzi nie tyle
szczegblnie trudne (niemozliwe do prawidtowej realizacji), ile dos¢ wymagajace ar-
tykulacyjnie (konieczna jest spora aktywnosc i precyzja ruchdw narzgdéw biorgcych
udziat w ich tworzeniu) i fatwo ulegajg modyfikacjom, szczegdlnie w sytuacji komu-
nikacyjnej, ktéra nie wymaga wysokiego poziomu dbatosci o jakos¢ wymowy lub
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wrecz promuje niestandardowe realizacje. A to modyfikowanie jest tym czestsze,
im wiecej nieprawidtowosci anatomicznych, funkcjonalnych i percepcyjnych pre-
zentuje osoba méwigca.
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Biological determinants of the modified pronunciation of Polish alveolo-palatal sibilants
in young adults

Summary

The author studied biological determinants of the tendency to modify the palatal pronunciation
of sibilants [¢], [z], [tAc,], [&Z] observable in young adults. The research group included 30 students,
who exhibited varying levels of correct phonetic realisations of these consonants. The subjects
underwent an examination that assessed their anatomical conditions, the functioning of their
articulatory apparatus, the correct course of primary functions, the perceptual determinants, and
the accuracy of the articulation of other Polish speech sounds. The study was quantitative. The
results of the study were juxtaposed against the total number of the non-normatively realised
sibilants, and subsequently analysed statistically. It turned out that there is a clear connection
between the anatomical and functional factors, and the number of modified consonants: [¢], [z],
[:CE], [aZ]. Therefore, the distortion of the palatal sibilants cannot be treated only as a socially or
culturally conditioned pronunciation mannerism.

Keywords: Polish alveolo-palatal sibilants — pronunciation variability — articulation disorders —
phonetic changes in Polish — determinants of pronunciation.

Trans. Marta Falkowska
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OCENA WYBRANEJ TERMINOLOGII LOGOPEDYCZNE]
W SWIETLE BADAN ANKIETOWYCH
PRZEPROWADZONYCH WSROD STUDENTOW LOGOPEDII
ORAZ LOGOPEDOW PRAKTYKOW

1. WPROWADZENIE

Czesto okresla sie logopedie jako nauke interdyscyplinarng lub lezgcg na pogra-
niczu réznych dyscyplin naukowych (por. Ozdzynski 1994: 45; Grabias 2012: 31;
Bteszyniski 2019: 228). Ta interdyscyplinarnosc przejawia sie nie tylko w szerokim
spektrum dziatan logopedy, lecz takze w wykorzystywanej w logopedii terminologii
(por. Mierzejewska, Przybysz-Piwko 1998: 148), ktdrej czes¢ ma zrédta w innych
naukach. W ostatnich latach pojawiajg sie tez gtosy za uznaniem logopedii za nauke
transdyscyplinarng (por. Michalik 2019: 42—-43) o spdéjnej i jednolitej metodologii.
Przychylajgc sie do tego stanowiska, mozna stwierdzi¢, ze logopedia weszta w faze
swojej dorostosci i nie jest juz mtodg nauka. Jej dojrzatos¢ przejawia sie w tym, jak
bardzo pogtebiona stata sie refleksja m.in. na temat teorii logopedii i metodologii
badan logopedycznych. Dojrzatos¢ te widac rowniez w przemianach, jakie zaszty
w zakresie tematéw podejmowanych przez logopedie, i jezyku, jaki wykorzystuje
ona do opisu réznorodnych zjawisk — nie tylko zaburzen jezykowych. Terminologia
specjalistyczna, podobnie jak jezyk ogdlny, ewoluuje. W logopedii jako dziedzinie,
ktéra przez ostatnie dziesieciolecia przezywata intensywny rozwéj, zmiany w na-
zewnictwie mogg byc¢ szczegdlnie istotne, a co za tym idzie — warte odnotowania.
Specjalistyczny charakter terminow logopedycznych wymaga, aby byty one jasne
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dla logopeddw, a jednoczesnie informatywne i jednoznaczne (por. Mierzejewska,
Przybysz-Piwko 1997: 178).

Polska terminologia logopedyczna zostata utrwalona w opracowaniach stowni-
kowych, ktdre powstaty gtdéwnie w latach 90. XX wieku i na poczatku XXI wieku. Sg to
pozycje autorstwa Jozefa Surowanca: Sfownik terminéw logopedycznych (1992), Stow-
nik stow kluczowych w logopedii (1993b), Podreczny stownik logopedyczny (1993a),
Logopedyczny stownik terminologii diagnostycznej (1999) oraz Ewy Skorek — Z logo-
pedig na ty. Podreczny stownik logopedyczny (2004). Z nowszych opracowan istnieje
wieloautorska Encyklopedia logopedii dostepna w Internecie?!, ktéra umozliwia prze-
szukiwanie artykutdéw i haset w trybie online. Gdy zaglada sie do opracowan J. Suro-
wanca i E. Skorek, mozna odnies¢ wrazenie, ze czes¢ terminologii w nich zawartej nie
jest obecnie wykorzystywana. Dostrzegty$my potrzebe analizy terminologii logope-
dycznej, dlatego zaplanowatysmy kilkuetapowy projekt badawczy. Badanie opisywane
w niniejszym artykule stanowi realizacje 3. etapu projektu, ktéry zaowocowat do tej
pory dwiema publikacjami (Zawadka, Karsznia-Sobczak 2023, 2024, w druku).

2. METODA BADAWCZA | OSOBY BADANE

Do weryfikacji hipotezy, ze wybrane terminy logopedyczne nie sg znane logopedom
lub nie sg przez nich rozumiane, wybrano metode ankietowa. Opracowano ankiete
internetowg zawierajgcg krotkg informacje o celu i sposobie przeprowadzenia ba-
dania.

Przebadano dwie grupy respondentdw — pierwszg z nich stanowili studenci
Il stopnia kierunku logopedia ogdlna i kliniczna na Uniwersytecie Warszawskim.
Nalezy podkresli¢, ze studenci sg zapoznawani z aktualng i dawng terminologig lo-
gopedyczng. Ich obowigzkiem jest takze uwazna lektura tekstow specjalistycznych
wymienionych w sylabusach przedmiotéw. Wymagana jest znajomos¢ definicji ter-
minow logopedycznych, a takze wtasciwe postugiwanie sie nimi. Drugg grupe stano-
wili znajomi logopedzi praktycy, absolwenci réznych osrodkéw akademickich. Dzieki
celowemu doborowi respondentdéw uniknieto uzyskiwania przypadkowych odpo-
wiedzi od 0sdb, ktdre nigdy nie pracowaty w zawodzie lub ukorczyty jedynie kursy
z zakresu logopedii i nawet nie sg logopedami.

Studenci wypetniali ankiete internetowg na swoich smartfonach po zeskano-
waniu kodu QR wyswietlonego na tablicy. Logopedzi otrzymywali natomiast link do
ankiety po wyrazeniu uprzednio woli wziecia udziatu w badaniu. Link byt przekazy-
wany za posrednictwem komunikatoréw lub przez e-mail. W badaniu wzieto udziat
57 studentdéw logopedii i 20 logopeddw.

1 https://www.komlogo.pl/index.php/encyklopedia.
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3. NARZEDZIA BADAWCZE

Ankieta zawierata pytania dotyczgce wybranych 33 terminéw logopedycznych.
W przypadku zaznaczenia odpowiedzi potwierdzajgcej znajomos¢ terminu respon-
denci byli nastepnie proszeni o wypetnienie krétkiego testu, ktéry sprawdzat m.in.
znajomos¢ definicji. Schemat 1 przedstawia uktad ankiety z pytaniami jednokrot-
nego i wielokrotnego wyboru oraz ogélne opcje odpowiedzi.

Schemat 1. Budowa ankiety dotyczacej terminologii logopedycznej

Czy Pani/Pana zdaniem
termin X jest
wykorzystywany
w literaturze logopedycznej?
| N —

tak/nie/nie wiem

Czy Pani/Pana zdaniem
termin X jest
wykorzystywany
w praktyce logopedycznej?

tak/nie/nie wiem

.

Ly przestarzaty/nowy/
Termin X jest ... aktualny/trudo powiedzie¢
| —
O

Czy korzysta Pani/Pan

z terminu X? tak/nie

Czy zna Pani/Pan termin X?

~————o
Y

Z jakim obszarem
tematycznym kojarzy (opcje odpowiedzi)
Pani/Pan termin X?

~————o
Y

Prosze o wybranie
prawidtowej definicji (opcje odpowiedzi)
terminu X.

~————o

Znajomosc¢ terminu byfa sprawdzana przez test wyboru jednej poprawnej od-
powiedzi sposrdd trzech. Dodatkowo respondenci mogli zaznaczy¢ odpowiedz , nie
wiem”.

Btedne odpowiedzi znaczeniowo nawigzywaty do skojarzen sugerowanych
przez budowe morfologiczng danego terminu lub wynikajgcych z podobieristwa
brzmieniowego. Termin kappacyzm oznacza nieprawidtowg realizacje gtoski [k]. Na
zasadzie analogii mozna bytoby wiec przyja¢, ze tetyzm odnosi sie do zaburzen ar-
tykulacji gtoski [t], jest to jednak nieprawda. Podobnym przyktadem jest termin sie-
plenienie, ktéry moze kojarzy¢ sie z nieprawidtowa artykulacjg gtoski [$] czy, szerzej,
catego szeregu: [$], [Z], [¢], [3].

Do badan wytypowano 33 terminy logopedyczne. 31 z nich to terminy wy-
korzystane w przeprowadzonym przez nas wcze$niej badaniu pt. Analiza znaczen
i frekwencja termindw logopedycznych w jezyku ogdlnym na podstawie tekstow
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z Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego (Zawadka, Karsznia-Sobczak, w druku).
S3 to terminy, ktére — choé obecne w dwdch stownikach logopedycznych: Z lo-
gopedig na ty Ewy Skorek (2004) oraz Stowniku termindw logopedycznych Jozefa
Surowanca (1992) — zostaty przez nas, autorki badan, ocenione jako rzadko poja-
wiajgce sie w praktyce i literaturze logopedycznej. Brakowato ich m.in. w indek-
sach zamieszczonych w podrecznikach do logopedii (por. Czaplewska, Milewski
2012; Czaplewska 2018; Domagata, Mirecka 2021a, 2021b; Grabias 2012; Gra-
bias, Kurkowski 2012; Kaczorowska-Bray, Milewski 2018; Kamiriska, Milewski 2020;
Milewski, Kaczorowska-Bray 2013; Milewski, Kaczorowska-Bray 2019; Milewski,
Kuczkowski, Kaczorowska-Bray 2018; Muzyka-Furtak 2015; Pluta-Wojciechowska,
Sambor 2017; Wesierska 2018).

4. WYNIKI BADAN

4.1. Deklaracja znajomosci wybranej terminologii logopedycznej

Respondenci deklarowali rézny stopien znajomosci poszczegdlnych termindw.
Frekwencja wyboru odpowiedzi ,,znam” zostata obliczona dla kazdego terminu,
a nastepnie wyrazona w procentach. Ze wzgledu na cel analiz wyniki ujeto w 5 prze-
dziatach: 0%, 1-25%, 26-50%, 51-75%, 76—100% i przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Rozktad deklaracji znajomosci terminéw w grupach ankietowanych

Procent
respond.e ntow Terminy logopedyczne znane studentom Terminy logopedyczne znane
deklarujacych logopedom
znajomos¢ terminu
0 (1) lalopatia (2) logospasmus, paralogia
(24) angof razja, lqg 0’3‘?“"' logosp asmus, (16) akatafazja, szpietliwos¢,
paralogia, szepietliwos¢, trzepotanie S
. . ; angofrazja, giganie,
mowy, werbigeracja, akatafazja, . h .
eganie, giganie, grasejowanie, guganie, grasejowanie, lalkanie,
1-25 geganie, giganie, grasejo\ » guganie, lalopatia, logoklonia, logopatia,
hotentotyzm, inkoherencja, kekanie, . !
. . . logorea, palilalia, parafonia,
lalkanie, lelanie, logoklonia, logorea, ;
. . g tremor, trzepotanie mowy,
tetanie, palatofonia, palilalia, tremor, ] . .
. welaryzacja, werbigeracja
welaryzacja
(9) bradyglosja, hotentotyzm,
26-50 (5) bradyglosja, parafonia, sieplenienie, inkoherencja, lelanie, tetanie,
szeplenienie, tetyzm palatofonia, sieplenienie,
szeplenienie, tetyzm
51-75 (3) geganie, guganie, kekanie
76-100 (3) niemota, reranie, satatka stowna (3) niemota, reranie, safatka
stowna
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Frekwencja 0% oznacza, ze zaden z respondentdw nie zadeklarowat znajomosci
danego terminu. W grupie studentéw taka sytuacje zaobserwowano w przypadku
terminu lalopatia, a w grupie logopeddéw — w przypadku terminéw: logospasmus
i paralogia. Najwiecej —bo niemal % wszystkich terminéw uzytych w badaniu — zna-
lazto sie w przedziale deklaracji przestanych przez 1-25% respondentéw. Mozna
zatem uznaé, ze terminy te byty znane jedynie niektérym studentom.

Znajomosc kolejnych 5 termindw deklarowato od 26 do 50% studentéw. Pozo-
state 3 terminy zebraty najwiecej deklaracji, co uplasowato je w przedziale wyzna-
czonym przez zakres od 76 do 100% odpowiedzi respondentéw. Oznacza to, ze tylko
te 3 terminy byty znane wiekszosci ankietowanych studentéw.

Z kolei termindw, ktére znataby mniej niz % logopedodw, byto 16, czyli o 8 mniej niz
w grupie studentéw. Termindw, ktérych znajomos¢ deklarowato od 26 do 50% an-
kietowanych logopeddw, byto 9. Wiecej niz potowa badanych logopeddéw znata
w sumie 6 kolejnych termindw.

Poziom znajomosci termindw w grupach logopeddw i studentdw byt zblizony
w przypadku 24 sposréd 33 termindw.

4.2. Znajomos¢ definicji wybranej terminologii logopedycznej

Dane dotyczace poczatkowej pozytywnej deklaracji znajomosci terminu zostaty
skonfrontowane z odpowiedziami respondentdw z dalszej czesci ankiety. W zada-
niu wyboru poprawnej definicji terminu okazato sie, ze deklarowana znajomos¢
stéw nie zawsze byta zwigzana z faktyczng umiejetnoscig wskazania ich wtasciwego
znaczenia. Zaréwno w grupie studentéw, jak i logopeddw zwiekszyta sie pula termi-
néw, ktére mozna uznad za nieznane, jako ze nikt z ankietowanych nie wskazat ich
poprawnej definicji. Pula termindw, ktére prawidtowo zdefiniowata nie wiecej niz
1/4 respondentdw — tak studentdw, jak i logopeddw — zasadniczo nie zmienita sie.
W wypadku termindw, ktérych znajomosé¢ deklarowato najwiecej studentdw, za-
danie wskazania definicji zweryfikowato nieco wczesniejsze dane dotyczgce dwdch
termindw, nadal jednak byty to terminy, ktérych znaczenie znata wiecej niz potowa
respondentow. W grupie logopeddw podobna weryfikacja dotyczyta jedynie jed-
nego z trzech najczesciej rozpoznawanych termindw.

Podsumowujac, poziom znajomosci termindw logopedycznych byt okreslany na
podstawie odpowiedzi na dwa pytania ankietowe: pierwsze polegato na deklaracji
znajomosci terminu, drugie — na wyborze jego definicji. Na podstawie danych o zna-
jomosci definicji termindw (rysunek 1) mozna uznac:

— zanieznane — 7 sposrdd 33 terminéw ocenianych przez studentéw i 6 termindéw
ocenianych przez logopedow;

— za niemal nieznane — 23 terminy oceniane przez studentéw i 17 terminéw oce-
nianych przez logopeddw;

— zaznane mniejszos$ci — 5 termindw ocenianych przez logopeddw;
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— zaznane wiekszosci— 2 terminy oceniane przez studentdw i 3 terminy oceniane
przez logopedow;

— za znane niemal wszystkim — 1 termin oceniany przez studentéw i 2 terminy
oceniane przez logopedodw.

Tabela 2. Rozktad poprawnych odpowiedzi dotyczacych definicji termindw w grupach ankietowanych

Procent
respond.e ntow Terminy logopedyczne znane studentom Terminy logopedyczne znane
deklarujacych logopedom
znajomos¢ terminu
(7) lalopatia, angofrazja, akatafazja, (6) lalkanie, logoklonia,
0 lalkanie, logospasmus, szepietliwosc, logospasmus, paralogia,

trzepotanie mowy szepietliwosc, tetyzm
(23) guganie, logoklonia, logopatia, (17) angofrazja, akatafazja,
logorea, palatofonia, palilalia, paralogia, | sieplenienie, welaryzacja,
tetyzm, welaryzacja, werbigeracja, werbigeracja, bradyglosja,

1-25 bradyglosja, geganie, giganie, giganie, grasejowanie, lalopatia,
grasejowanie, hotentotyzm, inkoherencja, | logopatia, logorea, palatofonia,
kekanie, lelanie, tetanie, parafonia, palilalia, parafonia, szeplenienie,
sieplenienie, szeplenienie, tremor tremor, trzepotanie mowy

26-50
(5) guganie, hotentotyzm,
51-75 : . . .
inkoherencja, lelanie, tetanie
76-100 (2) niemota, satatka stowna (3) geganie, kekanie, niemota

Ze wzgledu na ograniczenia zwigzane z objetoscig artykutu celem niniejszego
opracowania jest przedstawienie charakterystyki tylko tej czesci zebranego mate-
riatu, w ktdrej terminy zostaty ocenione w podobny sposdb przez studentow i logo-
peddéw. Dalej zostanie zatem omowionych 13 termindw, ktére mozna uznac za niemal
nieznane, poniewaz w obu grupach zostaty poprawnie zdefiniowane przez 1/4 lub
mniej respondentéw. Sg to terminy: bradyglosja, giganie, grasejowanie, logopatia,
logorea, palatofonia, palilalia, parafonia, sieplenienie, szeplenienie, tremor, wela-
ryzacja, werbigeracja. Oprocz nich omdéwione zostang 3 terminy (niemota, reranie,
satatka sfowna), ktére zostaty poprawnie zdefiniowane przez co najmniej 51% an-
kietowanych studentéw i logopeddw. Terminy te pochodzg z puli termindéw znanych
wiekszosci oraz znanych niemal wszystkim, jednak — dla zwiekszenia jasnosci wy-
wodu — w dalszej czesci artykutu zostang nazwane terminami znanymi.

4.3. Ocena aktualnosci wybranych terminéw z puli niemal nieznane

Odpowiedzi na pytanie o ocene aktualnosci poszczegdlnych termindéw udzielity
wszystkie osoby deklarujgce znajomosé danego terminu. Ankietowani wybierali jedng
sposrad czterech opcji: termin ,,aktualny”, , przestarzaty” albo ,nowy” oraz ,trudno
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powiedzie¢”. Poniewaz liczba respondentéw byta w tym przypadku niewielka, przy-
jeto, ze celem analizy jest wskazanie, ktére okreslenie pojawia sie najczesciej w kazdej
z grup: studentéw i logopeddw. Zestawienie odpowiedzi zawiera tabela 3.

Na podstawie wynikow ankiet ustalono, ze aktualnosé 6 sposrdd 13 termindw
byta oceniana przez obie grupy jako trudna do okreslenia — wskazujg na to do-
minujace wybory odpowiedzi ,,trudno powiedzie¢”. Zgodnos$é dominujgcych ocen
studentdéw i logopeddw byta widoczna w wypadku dwdéch innych terminéw: sieple-
nienie i tremor, przy czym pierwszy z nich zostat uznany przez wiekszos¢ ankietowa-
nych za ,przestarzaty”, a drugi za ,,aktualny”. W przypadku pozostatych 5 terminéw
(giganie, logopatia, palilalia, szeplenienie, werbigeracja) odpowiedzi studentéw
i logopeddw réznity sie. Czes¢ ankietowanych wskazywata, ze sg to terminy aktu-
alne, podczas gdy inni twierdzili, Ze s one przestarzate.

Ponadto pojedyncze osoby z obu grup uznaty, ze terminy: bradyglosja, sieplenie-
nie, tremor i welaryzacja mozna uznaé za terminy nowe. Sg to odosobnione oceny,
niemniej jednak zwraca uwage, ze w wypadku terminu bradyglosja wskazania takie
pojawity sie nie tylko wsrdd studentdéw, lecz takze wsrdd logopedow.

Komentujac te czes$¢ wynikow, warto zwrdéci¢ uwage na fakt, ze przewaga w od-
powiedziach czesto byta minimalna, osiggana rdznicg zaledwie jednej odpowiedzi.
Takze ze wzgledu na mate grupy respondentdw i niekiedy pojedyncze odpowiedzi
wskazana jest duza ostroznos¢ w interpretacji tych danych.

Tabela 3. Ocena aktualnosci wybranych terminéw logopedycznych z puli niemal nieznane

Terminy Trudno powiedzie¢ Aktualny Przestarzaty Nowy
bradyglosja 92 [7]P 6 3 1[2]
giganie 1[1] 2 11[2]
grasejowanie 53] 1 3[1]
logopatia 1[2] 2[1] [2]
logorea 402] [1]
palatofonia 5[5] 412]
palilalia 3[1] 1[2] [2]
parafonia 8[2] 6[1] 3
sieplenienie 6[2] 5(2] 7 [5] 1
szeplenienie 9[2] 1[2] 5 [5]
tremor 1[1] 7[2] 1
welaryzacja 51[2] 2 1
werbigeracja 1[2] [1] [1]

3 Liczba respondentéw w grupie studentow.
b Liczba respondentéw w grupie logopeddw praktykow.
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4.4. Ocena wystepowania wybranych terminéw z puli niemal nieznane
w literaturze i praktyce logopedycznej oraz ich wykorzystania
przez ankietowanych

Niezgodnos¢ dominujgcych ocen byta bardzo wyrazna w odpowiedziach na pytanie
o terminy wystepujgce w literaturze logopedycznej (tabela 4). Zaréwno studenci,
jak i logopedzi wymienili jedynie 4 terminy: logopatia, palatofonia, palilalia oraz
welaryzacja.

Tabela 4. Ocena wystepowania w literaturze logopedycznej wybranych termindéw z puli
niemal nieznane

Terminy Tak Nie Nie wiem
bradyglosja 122 [2]b 4[4 3[3]
giganie 3[1] 1[1] [1]
grasejowanie 3[2] 3[1] 3[1]
logopatia 3 (3] [2]
logorea 1[1] 2[1] 1[1]
palatofonia 51[7] 1 3
palilalia 3[4] [1] 1
parafonia 9 2[1] 6[2]
sieplenienie 91[2] 9 [4] 1[3]
szeplenienie 3[5] 8 41[4]
tremor 9[1] (2]
welaryzacja 512] 3
werbigeracja [3] 1[1]

3 Liczba respondentow w grupie studentow.
b Liczba respondentéw w grupie logopeddéw praktykdw.

Nieco wiekszg zgodnosé dominujacych ocen uzyskano w pytaniu o uzycie ter-
mindw w praktyce logopedycznej (tabela 5). Tym razem wskazania studentéw
i logopeddw pokrywaty sie dla 6 termindw. Terminy: bradyglosja, giganie, grase-
jowanie oraz szeplenienie zgodnie uznano za niewystepujgce w praktyce. Z kolei
termin tremor wedtug wiekszosci respondentdow jest wykorzystywany w praktyce
logopedycznej. Jesli chodzi o ostatni termin werbigeracja, najczesciej wybierang
odpowiedzig logopeddw i jedyng odpowiedzig w grupie studentéw byta odpowiedz
,hie wiem”.
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Tabela 5. Ocena wystepowania w praktyce logopedycznej wybranych terminéw logopedycznych
z puli niemal nieznane

Terminy Tak Nie Nie wiem
bradyglosja 72 8[8]° 4[1]
giganie 1 23] 1
grasejowanie 3[1] 4 (3] 2
logopatia 3[1] [4]
logorea 1[1] 2[1] 1[1]
palatofonia 2 [3] 3[2] 412]
palilalia 2[1] 1[3] 1[1]
parafonia 5 6[1] 6[2]
sieplenienie 9[1] 10 [5] [3]
szeplenienie 4[1] 8[5] 3[3]
tremor 712] 1[1] 1
welaryzacja 2 2[1] 4[1]
werbigeracja [1] [1] 1[2]

3 Liczba respondentow w grupie studentow.
b Liczba respondentéw w grupie logopeddéw praktykdw.

W pytaniu o wykorzystanie wskazanych terminéw w grupach studentdéw i logo-
pedéw dominowaty odpowiedzi negatywne. Odpowiedzi pozytywne byty w mniej-
szosci i dotyczyty tylko wybranych 7 terminow.

Tabela 6. Ocena korzystania z wybranych terminéw logopedycznych z puli niemal nieznane
przez ankietowanych

Terminy Tak Nie Terminy Tak Nie
bradyglosja 2@ 17 [9]° parafonia 2 15 [3]
giganie 4 (3] sieplenienie 5[1] 14 (8]
grasejowanie 9 [4] szeplenienie 1 14 [9]
logopatia 3[5] tremor 41[1] 5(2]
logorea 4 [3] welaryzacja 8 [2]
palatofonia [1] 9 (6] werbigeracja 1[4]
palilalia [1] 4[4]

2 Liczba respondentéw w grupie studentéw.
b Liczba respondentéw w grupie logopeddw praktykdow.
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4.5. Ocena aktualnosci wybranych terminéw z puli znane

Terminy reranie i satatka stowna zostaty wiekszoscig gtoséw uznane za ,,aktualne”
zarowno przez studentdw, jak i logopeddw. Z kolei termin niemota wiekszos¢ ankie-
towanych w obu grupach okreslita jako , przestarzaty”. Pojedynczy studenci uznali
reranie i satatke stowng za terminy nowe (tabela 7).

Tabela 7. Ocena aktualnosci wybranych terminéw logopedycznych z puli nieznane

Terminy Trudno powiedziec¢ Aktualny Przestarzaly Nowy
niemota 22 [4]P 5 50 [13]
reranie 12 [1] 31[13] 10 [6] 1
satatka stowna 14 [6] 23 [11] 4[1] 3

3 Liczba respondentow w grupie studentow.
b Liczba respondentéw w grupie logopeddéw praktykdw.

4.6. Ocena wystepowania wybranych termindéw z puli znane w literaturze
i praktyce logopedycznej oraz ich wykorzystania przez ankietowanych

Terminy niemota, reranie, satatka stowna wiekszoscig gtosow studentéw i logope-
dow zostaty uznane za wystepujgce w literaturze logopedycznej (tabela 8). Ponadto
terminy reranie i safatka stowna oceniono jako wystepujgce w praktyce logopedycz-
nej, w przeciwienstwie do terminu niemota (tabela 9).

Tabela 8. Ocena wystepowania w literaturze logopedycznej terminéw logopedycznych z puli znane

Terminy Tak Nie Nie wiem
niemota 442 [12]b 10[2] 3[3]
reranie 43 [19] 7 4(1]
satatka stowna 25 [14] 12 [1] 7 (3]

3 Liczba respondentéw w grupie studentow.

b Liczba respondentéw w grupie logopeddw praktykow.

Tabela 9. Ocena wystepowania w praktyce logopedycznej termindw logopedycznych z puli znane

Terminy Tak Nie Nie wiem
niemota 142 [4]° 38 [11] 51[2]
reranie 46 [16] 6 [1] 2 [3]
satatka stowna 32 [14] 6 13 [4]

3 Liczba respondentow w grupie studentow.

b Liczba respondentéw w grupie logopeddw praktykow.
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Wiekszos$¢ studentow i logopeddw odpowiedziata, ze nie stosuje wymienionych
termindw. W wypadku terminu niemota byli to wszyscy logopedzi deklarujgcy zna-
jomosc terminu, a w grupie studentéw — 93% ankietowanych. Jesli chodzi o terminy
reranie i satatka stowna, warto odnotowac, ze 1/3 studentéw odpowiadajgcych na
to pytanie potwierdzita, ze z nich korzysta. Stosunki odpowiedzi ,tak” i ,nie” w gru-
pie logopeddéw byty bardziej zréwnowazone i plasowaty sie w okolicach 40-45%
(tabela 10).

Tabela 10. Deklaracje wykorzystywania przez ankietowanych terminéw z puli znane

Terminy Tak Nie
niemota 42 53 [17]°
reranie 18 [9] 36 [11]
satatka stowna 15 [7] 29 [11]

3 Liczba respondentow w grupie studentow.
b Liczba respondentéw w grupie logopeddw praktykdw.

5. PODSUMOWANIE | WNIOSKI

Na podstawie odpowiedzi w zadaniu polegajagcym na wskazywaniu poprawne;j
definicji okreslono poziom znajomosci termindw logopedycznych w grupach stu-
dentdw i logopeddw. Z puli termindw, ktdre zostaty poprawnie zdefiniowane przez
nie wiecej niz % respondentdw w obu grupach niezaleznie, wytoniono te, ktére
w podobnym stopniu znali studenci i logopedzi praktycy. W ten sposéb powstata
lista 13 termindw, ktdre roboczo nazwano terminami niemal nieznanymi, a nastep-
nie przeanalizowano pod katem odnoszacych sie do nich odpowiedzi udzielonych
w dalszej czesci ankiety.

W pytaniu o aktualnos¢ respondenci okreslali te terminy zaréwno jako ,prze-
starzate”, jak i ,,aktualne”. Pojedyncze osoby ocenity je nawet jako ,,nowe”. Gtosy
respondentéw byty podzielone tak, ze zaden termin nie zostat okreslony tak samo —
ani tacznie przez badane grupy studentéw i logopeddw, ani nawet w obrebie tej
samej grupy. Dominujgce odpowiedzi udzielone przez studentéw pokrywaty sie
z dominujgcymi odpowiedziami logopeddw w przypadku 8 terminéw — z czego
dla 6 termindw zgodnos¢ ta dotyczyta wyboru odpowiedzi ,trudno powiedziec”.
Taki wynik wskazywatby na nieokreslony status tych terminéw i wahanie samych
ankietowanych.

W dalszej czesci analizowano, jak respondenci oceniajg rozpowszechnienie ter-
mindw — czy wystepujg one w literaturze, czy sg stosowane w praktyce logopedycz-
nej i czy sami sie nimi postuguja. Podobnie jak byto to widoczne wczeéniej, gtosy
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ankietowanych byty podzielone, a obok odpowiedzi ,tak” i ,,nie” wielokrotnie wska-
zywano opcje ,nie wiem”. Wyjatek od tej reguty stanowity odpowiedzi udzielone na
pytanie o wykorzystywanie termindéw przez samych respondentéw. Dominujgcymi
odpowiedziami studentéw i logopeddw byty tu odpowiedzi ,nie”, przy czym nalezy
zaznaczyc¢, ze pojedyncze osoby zgtosity stosowanie 7 termindw.

Na podstawie liczby wskazan poprawnych definicji wyodrebniono takze 3 ter-
miny, ktore byty znane ponad potowie studentéw i logopeddw. Terminy te nazwano
roboczo terminami znanymi, a nastepnie przeanalizowano w podobny sposéb jak
wybrane terminy z puli termindw niemal nieznanych.

Charakterystyka termindw z grupy znane powstata na podstawie dominujgcych
odpowiedzi wyznaczanych niezaleznie dla grupy studentéw i grupy logopeddw.
W tym wypadku odpowiedzi te byty catkowicie zgodne. Nalezy jednak zaznaczy¢,
Ze terminy nie zostaty ocenione w ten sam sposéb. Wedtug wiekszosci responden-
téw terminy satatka stowna i reranie to terminy ,aktualne”, wystepujace w litera-
turze i praktyce logopedycznej. Terminy te sg przez wiekszos¢ nieuzywane, jednak
osoby je wykorzystujgce stanowig stosunkowo liczng grupe. Z kolei termin niemota
to termin ,przestarzaty”, wystepujgcy w literaturze, ale nie w praktyce, nie jest on
tez wykorzystywany przez samych respondentéw.

Przedstawiona charakterystyka termindw znanych nie bytaby petna bez istotnej
informacji, ze takze tu w odpowiedziach oséb ankietowanych wystepowaty réznice.
Na podstawie dotychczasowych analiz mozna powiedzieé, ze w terminologii logope-
dycznej istnieje grupa termindw, ktére majg nastepujgce wiasciwosci:

— sgznane zdecydowanej mniejszosci logopeddw i studentéw logopedii,

— czesto nie sg poprawnie definiowane,

— ichstatus i rozpowszechnienie uzycia sg w opinii badanych trudne do okreslenia
lub niejasne (o czym Swiadczy pojawianie sie sprzecznych odpowiedzi),

— wiekszos¢ respondentdw raczej ich nie uzywa.
Jest tez inna grupa termindw, ktére mozna scharakteryzowac nastepujgco:

— sgznane wiekszosci logopeddw i studentéw logopedii,

— na ogét sg poprawnie definiowane,

— wiekszo$¢ osdb badanych udziela na ich temat spdjnych informacji, zaréwno

w odniesieniu do ich statusu, jak i zakresu wykorzystania,

— nie s to terminy powszechnie uzywane.

Do wnioskéw z przeprowadzonych przez nas badan nalezy podejs¢ z duzg ostroz-
noscig. Oprdcz ograniczen zwigzanych z sama forma badania, m.in. z zadaniem wy-
boru opcji sposréd podanych, trzeba zauwazyé, ze badana grupa logopeddw byta
mata i by¢ moze zbierata specjalistow zajmujgcych sie tylko wybranymi obszarami
logopedii. Mamy nadzieje, ze powtdrzenie badania z udziatem studentéw z innych
uczelni oraz liczniejszego grona logopeddw da nam petniejszg wiedze na temat ba-
danej terminologii logopedycznej. Niemniej jednak przeprowadzone badania po-
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twierdzajg przypuszczenia, ze wybrane przez nas terminy zawarte w stownikach
logopedycznych w wiekszosci nie sg znane przysztym logopedom ani znacznej czesci
logopeddw praktykdw. Sg to terminy rzadkie z uwagi na ograniczone wystepowanie
w literaturze przedmiotu lub praktyce logopedycznej.

Badania nad terminologig logopedyczng sg wazne — nalezy okresli¢, jakie na-
zewnictwo logopedzi aktualnie wykorzystujg, a takze to, ktére terminy zawarte
w stownikach logopedycznych sg juz nieaktualne lub zmienity znaczenie. Mozliwe
tez, ze w terminologii logopedycznej pojawity sie nowe jednostki leksykalne warte
odnotowania w uaktualnionym wydaniu stownikow.

Prowadzone przez nas badania sg wielowatkowe — w trakcie realizacji jest pro-
jekt oceny zréznicowania terminologii logopedycznej w zaleznosci od regionu Pol-
ski, a takze ocena terminologii logopedycznej na podstawie danych dotyczgcych
frekwencji okreslonych terminéw w korpusie wspodtczesnej literatury logopedycz-
nej. Chcemy takze, aby badania nad oceng terminologii logopedycznej miaty cha-
rakter podtuzny, dlatego planujemy powtdrzenie ich z udziatem kolejnych rocznikéw
studentéw Il stopnia logopedii.
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Selected speech therapy terms assessed in light of a survey among students
and practitioners

Summary

The article presents the results of research on speech therapy terminology. The analysis covered
33 terms, the frequency of which was assessed as low. The main research questions were: “Are
the selected speech therapy terms familiar to: a. speech therapy students, b. speech therapists-
practitioners?”. “Have a. students, b. therapists been acquainted with dictionary definitions of
selected speech therapy terms?”. To answer the research questions, a survey was conducted. It
included questions about the knowledge and understanding of the terms. The results suggest the
need for a more detailed description of speech therapy terminology due to not only the varying
levels of its familiarity, but also its timeliness and pervasiveness.

Keywords: speech therapy terms — specialist language — lexicology — survey research.

Adj. Marta Falkowska
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100 LAT CZESKIEJ POLONISTYKI

Praska polonistyka obchodzita w roku 2023 stulecie swojego istnienia. Katedra Jezyka Pol-
skiego i Literatury na Uniwersytecie Karola w Pradze powstata w 1923 roku jako pierw-
sza katedra polonistyki nie tylko na ziemiach czeskich, lecz takze w ogdle poza granicami
Polski. Dziatalnos¢ katedry uroczyscie zainaugurowat wyktad profesora Mariana Szyjkow-
skiego (1883—1952), jej pierwszego kierownika, wygtoszony 13 pazdziernika 1923 r. w obec-
nos$ci 6wczesnych wtadz uniwersytetu oraz wielu zaproszonych gosci. W tym samym
roku akademickim 1923/1924 ustanowiono lektoraty jezyka polskiego na Uniwersyte-
cie Masaryka w Brnie oraz Uniwersytecie Komenskiego w Bratystawie. Wszystkie te wy-
darzenia traktowane sg jako symboliczny poczatek czeskich instytucjonalnych studiow
polonistycznych?.

Jedng z tradycji praskiej polonistyki sg uroczyste spotkania jubileuszowe?, nie inaczej
byto i tym razem. Rok 2023 od poczatku przebiegat pod znakiem projektu , 100 lat czeskiej
polonistyki (100 let ¢eské polonistiky)” wspoétfinansowanego przez Forum Czesko-Polskie
przy Ministerstwie Spraw Zagranicznych Republiki Czeskiej, ktdrego polskim partnerem byt
Instytut Filologii Stowianskiej Uniwersytetu Jagielloniskiego, a czeskimi partnerami — wszyst-
kie osrodki polonistyczne w Czechach (Instytut Slawistyki Uniwersytetu Masaryka w Brnie,
Katedra Slawistyki Uniwersytetu Palackiego w Otomuncu, Katedra Slawistyki Uniwersytetu
Ostrawskiego w Ostrawie) oraz Instytut Polski w Pradze.

Wstepem do uroczystych obchoddw byto uczestnictwo przedstawicieli czeskich poloni-
styk w VIII Swiatowym Kongresie Polonistéw, ktéry odbyt sie w dniach 12—14 lipca 2023 r.
w Krakowie. Dzieki uprzejmosci organizatorow polonisci z Pragi, Brna, Ostrawy i Otomunica
mogli w ramach specjalnej sekcji zapoznac swoich kolegdw z catego Swiata z prowadzonymi
przez siebie badaniami oraz przedstawic¢ swoje najwazniejsze publikacje. W zwigzku z rocz-
nicg udato sie réwniez wzbogaci¢ Filmowe Archiwum Swiatowej Polonistyki o dwa filmy,
ktérych bohaterkami staty sie postacie wazne dla czeskich i stowackich studiow polonistycz-
nych. Pierwszg z nich jest prof. Marta Pancikovd, absolwentka, wyktadowczyni, a potem

1 Wiecej na temat historii czeskiej polonistyki zob. Benesova, Rusin Dybalska, Zakopalova 2013;
Baroniin. 2023.

2 Spotkania takie odbywaty sie m.in. z okazji 50., 80. czy 90. rocznicy. Ich poktosiem sg publi-
kacje rocznicowe: Besta 1977; Pajak, Rusin Dybalska 2005; BenesSova, Rusin Dybalska, Zakopa-
lova 2013.
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dtugoletnia kierowniczka bratystawskiej polonistyki; drugg — zastuzona i wielokrotnie na-
gradzana ttumaczka literatury polskiej na jezyk czeski oraz absolwentka praskiej polonistyki
Helena Stachova. Nie udato sie niestety zrealizowaé planowanego filmu o nestorce brnen-
skiej polonistyki prof. Krystynie Kardyni-Pelikanovej, ktorej postac i dziatalnos¢ jest rowniez
bardzo istotna w kontekscie obchodzonej rocznicy. Swoistym uzupetnieniem tych materia-
téw staty sie krétkie filmy o absolwentach czeskich polonistyk, ukazujgce nie tylko historie
polonistycznych zainteresowan tych oséb, lecz takze miejsce jezyka polskiego w ich pdzniej-
szym zyciu3.

Korzysci ptynace ze znajomosci polszczyzny oraz jej bogactwo zaprezentowano takze
potencjalnym kandydatom na studia polonistyczne w czasie Europejskiego Dnia Jezy-
kow, ktory obchodzono 26 wrzesnia 2023 r. w Pradze. Na bogaty polski program ztozyty
sie m.in. minilekcje jezyka polskiego, wykfad i warsztaty o kaszubszczyznie przygotowane
przez profesor Uniwersytetu Gdanskiego Hanne Makurat-Snuzik, a takze koncert wio-
lonczelistki Doroty Barovej. Premiere miata rOwniez przygotowana przez praskich poloni-
stéw gra miejska ,,Polskie slady w Pradze (Polské stopy v Praze)”, podczas ktorej mozna
pozna¢ miejsca zwigzane nie tylko z historig studiéw polonistycznych, lecz takze z Polskg
i Polakami®.

Kulminacjg obchoddéw rocznicowych stata sie miedzynarodowa konferencja pod ha-
stem Polsko-czeskie poznawanie jako wymiana wartosci, ktéra odbyta sie 17 pazdziernika
2023 r. w Pradze. Honorowy patronat nad wydarzeniem objeli rektorzy Uniwersytetu Karola

b =

Zdjecie 1. Rozpoczecie obrad plenarnych miedzynarodowej konferencji rocznicowej Polsko-czeskie
poznawanie jako wymiana wartosci w historycznej Sali Patriotycznej Rektoratu Uniwersytetu
Karola w Pradze (fot. Jana Plavec).

3 Wszystkie zrealizowane filmy sg dostepne na kanale YT Polskiego Instytutu w Pradze: https://
www.youtube.com/@polskyinstitut/videos?view=0&sort=dd&shelf_id=0 [dostep: 10.01.2024].

4 Gra dostepna jest dla zainteresowanych za posrednictwem aplikacji Hunter Games: https://
eshop.hunter.games/cs/game/detail/stulecie-936 [dostep: 10.01.2024].
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w Pradze (prof. MUDr. Milena Kralickova, Ph.D.), Uniwersytetu Masaryka w Brnie
(prof. MUDr. Martin Bares, Ph.D.), Uniwersytetu Ostrawskiego w Ostrawie (doc. Mgr. Petr
Kopecky, Ph.D.), dziekani Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu Palackiego w Otomuricu
(doc. Mgr. Jan Stejskal, M.A., Ph.D.) oraz Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu Karola w Pra-
dze (Mgr. Eva Leheckova, Ph.D.), Ambasador Rzeczypospolitej Polskiej w Pradze J.E. Mateusz
Gniazdowski oraz Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej.

Konferencje uroczyscie otworzyli przedstawiciele wtadz Uniwersytetu Karola oraz cze-
skiego i polskiego ministerstwa edukacji (PhDr. Ondrej Andrys, MAE, MBA, MPA; dr Tomasz
Rzymkowski). Wydarzenie zostato podzielone na dwie czesci. Pierwsza z nich miata charak-
ter plenarny i odbyta sie w historycznej Sali Patriotycznej Rektoratu Uniwersytetu Karola.
Te czes¢ rozpoczeto wystgpienie dr Renaty Rusin Dybalskiej, ktdra przyblizyta stuchaczom
najwazniejsze momenty i postacie zwigzane ze stuletnig historig praskiej polonistyki. Na-
stepnie wypowiadali sie goscie honorowi konferencji. Stowacka polonistka prof. Marta Pa-
ncikova moéwita o zagranicznych kontaktach bratystawskiej polonistyki, ostrawski polonista
prof. Daniel Kadtubiec wspominat swoje studia na praskiej polonistyce, brnenska polonistka
prof. Krystyna Kardyni-Pelikanova® przedstawita postaé Tadeusza Rdzewicza w kontekscie
czeskim, dziennikarz i ttumacz Aleksander Kaczorowski opowiedziat zas o tym, jak zostat
bohemista.

Druga czes¢ konferencji odbywata sie w kilku sekcjach. Pierwsza z nich, dla kto-
rej przeznaczono miejsce w Rektoracie, miata charakter historyczno-literacki i byta po-
Swiecona tradycjom czeskiej i stowackiej polonistyki. Bohaterami wystgpien referentow
stali sie m.in.: pierwszy kierownik praskiej polonistyki prof. Marian Szyjkowski (prof.
Agnieszka Czajkowska, doc. Roman Baron), ostrawski polonista prof. Jifi Damborsky (dr
Simona Mizerova) czy czescy i stowaccy absolwenci kurséw wakacyjnych Centrum Je-
zyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow ,,Polonicum” w latach 1956-1973
(dr Piotr Kajak). Nie zabrakto spojrzenia na polonistyczng tradycje literackg w Preszo-
wie (prof. Peter Kasa), Brnie (dr Renata Putzlacher-Buchtova) czy na Litwie (prof. Andrzej
Baranow).

Prelegentdw i stuchaczy dwdch pozostatych sekcji goscit Wydziat Filozoficzny Uni-
wersytetu Karola w Pradze. Pierwsza z nich byta poswiecona nauczaniu jezyka pol-
skiego i literatury polskiej. W ramach czesci jezykowej zaprezentowano wystgpienia
m.in. na temat Przewodnika po trudnych miejscach polszczyzny (prof. Anna Dgbrow-
ska), nauczania sktadni metoda konfrontatywng (doc. Irena Bogoczovd) czy portalu
polski.info pomagajgcego Czechom uczy¢ sie podstaw jezyka polskiego (dr Jifi Muryc).
W czesci literackiej omawiano przyktadowo role literackiego i kulturalnego potencjatu
regionu w nauczaniu polszczyzny (prof. Aleksandra Pajgk, dr Anna Modelska-Kwasniow-
ska) i specyfike literatury wspotczesnej jako narzedzia glottodydaktycznego (dr Monika
Valkova-Maciejewska).

Temat przewodni trzeciej sekcji stanowity czesko-stowacko-polskie kontakty w jezyku
i kulturze. Zagadnieniami poruszanymi w wygtoszonych referatach byty m.in.: czeskie i pol-

5 W imieniu pani profesor napisany przez nig referat przeczytat dr Roman Madecki.
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skie frazeologizmy w ujeciu kontrastywnym (prof. Danuta Rytel-Schwarz), synonimia polskich
i stowackich czasownikéw moéwienia (dr Bozena Kotuta), recepcja wybranych dziet Milana
Kundery w czeskim i polskim obszarze kulturowym (dr Justyna Pietrzykowska) czy obraz
Pragi w przektadzie (prof. Renata Bura, dr Dorota Bielec).

W konferencji wzieto udziat ponad 50 prelegentéw z Polski, Czech, Stowacji, Litwy
i Niemiec oraz okoto 100 gosci, wsrdd ktorych znalezli sie przedstawiciele najwazniejszych
polskich uczelni wyzszych (Uniwersytetu Warszawskiego, Uniwersytetu Jagielloniskiego,
Uniwersytetu Wroctawskiego, Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytetu
Opolskiego, Uniwersytetu Slaskiego, Uniwersytetu tddzkiego) oraz instytucji naukowych
i kulturalnych wspétpracujacych z czeskimi polonistami (Rada Jezyka Polskiego, Instytut ,,Po-
lonika”, NAWA).

Symbolicznym zakonczeniem obrad stata sie uroczysto$¢ odstoniecia tablicy upamiet-
niajgcej profesora Mariana Szyjkowskiego. Umieszczono jg na budynku przy ulicy Bfehovej 7,
w ktérym w roku 1923 wygtosit on swdj wyktad inaugurujacy dziatalnos¢ praskiej poloni-
styki, a w ktérym dzi$ miesci sie jeden z wydziatow Czeskiej Politechniki (Fakulta jaderna
a fyzikalné inzenyrska CVUT). Aktu odstoniecia dokonata wnuczka profesora — jeden z gosci
uroczystosci rocznicowych.
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Zdjecie 2. Tablica pamigtkowa profesora Mariana Szyjkowskiego, pierwszego kierownika praskiej
polonistyki, umieszczona na budynku przy ulicy Bfehovej 7 w Pradze 1 (fot. Jana Plavec).

Ukoronowaniem bogatego programu obchoddéw byta gala w historycznych pomieszcze-
niach klasztoru sw. Agnieszki w Pradze z udziatem wszystkich uczestnikow konferencji i za-
proszonych gosci. Gospodarzami gali byty Ambasada Rzeczypospolitej Polskiej w Pradze
i Instytut Polski w Pradze. Podczas uroczystosci wreczono Medale Komisji Edukacji Naro-
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dowej najbardziej zastuzonym czeskim
polonistom z Pragi, Brna, Otomunca
i Ostrawy. Ogtoszono réwniez laure-
atow nagrod w konkursie im. prof. Ma-
riana Szyjkowskiego na najlepsza
polonistyczng i polonoznawczg prace
doktorska. Wieczoér zakoriczyt sie kon-
certem zespotu West Side Sinfonietta
i sopranistki Olgi Pasiecznik.

Stulecie czeskiej polonistyki swie-
towano nie tylko w Pradze. Byto ono
rowniez jednym z motywdéw prze-
wodnich cyklicznych imprez odby-
wajacych sie w pozostatych czeskich
osrodkach polonistycznych w ra-
mach tzw. Dni Polskich, ktore zorga-
nizowano w Brnie (11-30.04.2023),
Otomuncu (12.05.2023) i Ostrawie
(18.10-12.11.2023).

Zgodnie z praska tradycjg pamiatka
Zdjecie 3. Czescy polonisci uhonorowani Medalami po obchodach rocznicy bedzie réw-
Komisji Edukacji Narodowej. Od lewej: dr Jifi Muryc, a5 publikacja ksigzkowa. Monografia
doc. Roman Baron, doc. lvana Dobrotova, dr Renata
Rusin Dybalska, dr Renata Putzlacher-Buchtova,
dr Roman Madecki (fot. Jana Plavec).

zbiorowa zawierajaca referaty wygto-
szone w czasie konferencji oraz wy-
stgpienia gosci honorowych ukaze sie
w wydawnictwie Karolinum pod koniec
2024 roku. Naukowym podsumowaniem obchoddw stulecia czeskiej polonistyki instytu-
cjonalne;j stata sie takze obszerna publikacja Czeska (i stowacka) polonistyka uniwersytecka
do roku 1939 (Ceskd (a slovenskd) univerzitni polonistika do roku 1939) grupy autoréw pod
kierunkiem Romana Barona, Romana Madeckiego i Renaty Rusin Dybalskiej wydana na po-
czatku roku 2024. Praca ma interdyscyplinarny, historyczno-filologiczny charakter. taczy
badania nad historig kierunku z diachronicznymi i synchronicznymi badaniami jezykoznaw-
czymi i literaturoznawczymi. W jej kolejnych rozdziatach omawiane sg pierwsze zaintere-
sowania tematyka polskg na ziemiach czeskich, poczatki polonistyki instytucjonalnej oraz
jej rozwdj w okresie miedzywojennym w trzech gtéwnych osrodkach: Pradze, Bratystawie
i Brnie. Dopetnieniem tych informacji sg opracowania na temat wydanych w badanym okre-
sie podrecznikéw do nauki jezyka polskiego dla Czechdw oraz przektaddw literatury polskiej
na jezyk czeski. Nie brakuje tekstéw na temat wspotpracy czesko-polskiej i dziatalnosci sto-
warzyszeniowej. Catos¢ zamykajg medaliony 28 czotowych czeskich polonistéw i polono-
filéw. Publikacja jest wiec solidng podstawa do kontynuacji badan nad historig nauczania
jezyka polskiego w Czechach.
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JUBILEUSZ 10-LECIA ,,DIALOGU POKOLEN”

»Dialog pokolen” to projekt realizowany od 2014 r. przez Towarzystwo Kultury Jezyka w ra-
mach programu ,,Ojczysty — dodaj do ulubionych”. Program zostat ogtoszony przez Naro-
dowe Centrum Kultury i od 10 lat TKJ jest jego beneficjentem. Jednym z gtéwnych celéw
projektu jest ocalanie od zapomnienia pozostatosci gwar ludowych i odkrywanie sladow
kultury regionalnej w mowie mieszkarncow wsi. W osiggnieciu tego celu pomagajg ucznio-
wie, ktdrzy pod kierunkiem nauczycieli nagrywajg wspomnienia najstarszych mieszkancow
regionu, przeprowadzajg z nimi wywiady na temat znaczenia dawnych stéw i wspdlnie z dia-
lektologami tworzg unikalng baze danych jezykowych, ktéra moze by¢ wykorzystana w ba-
daniach nad przesztoscig polszczyzny i jej zrdznicowaniem terytorialnym.

1. KONFERENCJA JUBILEUSZOWA NA UNIWERSYTECIE WARSZAWSKIM

Z okazji jubileuszu 10-lecia ,Dialogu pokolen” 21 pazdziernika 2023 r. odbyta sie na Uni-
wersytecie Warszawskim konferencja naukowa, w ktdrej uczestniczyli jezykoznawcy
z kilkunastu uczelni w Polsce, nauczyciele i uczniowie biorgcy udziat w projekcie oraz przed-
stawiciele wtadz samorzadowych z regionéw, w ktérych byt on realizowany. Obrady otwo-
rzyt JM Rektor UW prof. dr hab. Alojzy Nowak, po czym zostat wreczony numer specjalny
,Poradnika Jezykowego” profesorowi Stanistawowi Dubiszowi z okazji 50-lecia Jego pracy
naukowe;j.

Stanistaw Dubisz od poczatku nalezat do grona uczestnikéw ,Dialogu pokolen”.
W 2014 r. na pierwszej konferencji naukowej zorganizowanej w ramach projektu wygtosit
referat pt. Kategoria pokolenia w badaniach lingwistycznych, ktéry ukazat sie jako artykut
w tomie pokonferencyjnym (Wierzbicka-Piotrowska 2015: 33). W 2017 r. byt natomiast re-
cenzentem naukowym tomu pt. Dialog pokoleri 3 (Wierzbicka-Piotrowska red. 2017), za-
wierajgcego referaty wygtoszone na czterech kolejnych konferencjach podsumowujacych
badania prowadzone podczas realizacji projektu?. Pierwsza z nich, miedzynarodowa kon-

1 Oba tomy s3 dostepne w wersji online w repozytorium tekstow na stronie internetowej pro-
jektu: https://dialogpokolen.uw.edu.pl/ pod linkami:
https://drive.google.com/file/d/1B87UZSALHM9pZIlhaUmRwuDxqgeNtAYps/view?pli=1 oraz
https://drive.google.com/file/d/1j5zz4goMdIM3cbtjOBOWznFvsDuxAS_f/view?usp=sharing.

PORADNIK JEZYKOWY 2/2024



80 KRONIKA TOWARZYSTWA KULTURY JEZYKA

ferencja naukowa Tradycja w jezyku, historii i kulturze odbyta sie 2 sierpnia 2016 r. w Au-
gustowie, druga — Dialog pokoleri 3 — w dniach 8-9 listopada 2016 r. na Uniwersytecie
Warszawskim, trzecia —Jezyk ojczysty jako przedmiot badar regionalnych. Ocalamy dziedzic-
two kulturowe od zapomnienia, majaca na celu uczczenie Miedzynarodowego Dnia Jezyka
Ojczystego — 20 lutego 2017 r. w sali konferencyjnej Centralnej Biblioteki Rolniczej w War-
szawie, a czwarta — Stare i nowe stowa w réznych typach dyskursu —w dniach 19-20 lipca
2017 r. w Sejnach.

Jubilat uczestniczyt takze w dyskusjach nad koncepcjg poszczegdlnych edycji projektu,
a na pazdziernikowej konferencji w 2023 r. wygtosit referat pt. Historia, kultura, jezyk — o me-
chanizmach rozwoju polszczyzny. Wystgpienie przedstawiajgce dzieje jezyka od czaséw
biblijnej wiezy Babel do czaséw nam wspdtczesnych zawierato wiele waznych watkdéw me-
todologicznych i ciekawostek jezykowych, a jego gtéwna teza dotyczyta koniecznosci uchwy-
cenia w badaniach jezykoznawczych wszystkich, najdrobniejszych nawet zmian jezykowych,
ktdre sktadajq sie na rozwdj jezyka.

Oprdcz wystgpienia Stanistawa Dubisza na konferencji zostaty wygtoszone jeszcze
dwa referaty. Dorota Zdunkiewicz-Jedynak, od kilku lat zajmujaca sie opracowywaniem
nowego stownika poprawnej polszczyzny, opartego m.in. na kryterium pragmatycznym,
W sposob bardzo przekonujgcy wskazata na istote poprawnosci jezykowej, ktéra powinna
uwzgledniac potrzeby komunikacyjne uzytkownikow jezyka, etyke wypowiedzi i inklu-
zywnos$¢ w kontaktach interpersonalnych?. Jej referat pt. Dlaczego chciatabym dzis uczy¢
kultury jezyka inaczej?, ktéry prezentowat nowe spojrzenie na norme jezykowa, skoncen-
trowane na cztowieku, a nie wytgcznie na systemie gramatycznym i strukturze semantycz-
nej tekstu, wzbudzit duze zainteresowanie stuchaczy reprezentujgcych rézne srodowiska
spoteczne.

Trzeci referat pt. Pamiec zbiorowa w badaniach nad jezykiem nawigzywat do dziatan
podejmowanych od 10 lat pod hastem ,,Dialog pokolen”. Jako koordynator projektu przed-
stawitam w tym wystgpieniu gtéwne zatozenia badan nad przesztoscia jezyka, ktére byty
prowadzone na Mazowszu, Podlasiu, Suwalszczyznie i w Swietokrzyskiem. Uczestniczyli
w nich jezykoznawcy z réznych osrodkdw naukowych w kraju i za granica, a takze nauczy-
ciele i uczniowie ze szkét znajdujacych sie na terenach objetych badaniami, pracownicy
domow kultury i bibliotek oraz wszyscy zainteresowani dziedzictwem jezykowym i kulturo-
wym swojego regionu. Gtéwnymi celami badan byty: dokumentacja odchodzacego stownic-
twa gwarowego, nagrywanie wspomnien najstarszych mieszkancéw wsi, ustalanie znaczen
stéw, ktére zachowaty sie w ich pamieci, rekonstrukcja obecnego w ich mowie obrazu $wiata
i rzgdzacych tym Swiatem wartosci.

Przy okazji analizowania zebranego materiatu pojawit sie problem pamieci zbiorowej,
ktéra wedtug definicji socjologdéw jest zbiorem wyobrazen cztonkéw zbiorowosci o jej prze-
sztosci, o zaludniajgcych jg postaciach i minionych wydarzeniach, jakie w niej zaszty, a takze
sposobow ich upamietniania i przekazywania wiedzy o nich uwazanej za obowigzkowe
wyposazenie cztonka tej zbiorowosci (Szacka 2006: 32). Materiat jezykowy pozwolit nieco

2 Por. takze Zdunkiewicz-Jedynak 2021.
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zmodyfikowac te definicje dzieki skupieniu sie na pamieci rozumianej nie statycznie — jako
obraz przesztosci obecny w swiadomosci ludzkiej, ale dynamicznie — jako tworzenie ob-
razu przesztosci wedtug okreslonych wzoréw takze jezykowych, zdeterminowanych teraz-
niejszoscia.

W czesci artystycznej konferencji wystagpit kurpiowski zespét folklorystyczny z Wachu,
ktéry zachwycit obecnych pieknie wykonanymi pie$niami ludowymi i taricami.

2. POCZATKI ,,DIALOGU POKOLEN”

Whbrew informacji zawartej w tytule tego artykutu ,Dialog pokolen” trwa dtuzej niz 10 lat.
Chociaz jego nazwa powstata pdzniej, sama idea, ktéra mu przyswieca, zrodzita sie w la-
tach 50. ubiegtego wieku, kiedy to prof. Witold Doroszewski z grupg jezykoznawcoéw z Pol-
skiej Akademii Nauk i Uniwersytetu Warszawskiego wtgczyt do badan dialektologicznych
nauczycieli i uczniéw, zeby zebrac jak najwiecej tekstéw gwarowych, bo — jak twierdzit —
tylko w ten sposob uda sie ocali¢ od zapomnienia stownictwo ludowe i zamkniety w nim
zréznicowany obraz zycia mieszkancow polskich wsi. W kolejnych dziesiecioleciach nawia-
zywata do tego pomystu prof. Barbara Falinska, ktéra najpierw organizowata z pomoca
wtadz oswiatowych uczniowskie obozy jezykowe, pdzniej — pod patronatem tomzynskiego
Towarzystwa Naukowego im. Wagdw — warsztaty gwaroznawcze i konferencje naukowe,
a w 2014 r. opracowata wspdlnie z jezykoznawcami z Towarzystwa Kultury Jezyka projekt
badawczy majacy na celu odkrywanie przesztosci jezyka zachowanej w gwarach ludowych
(Falinska 2012).

Wtedy, kiedy projekt powstawat, nazwa ,Dialog pokolen” juz istniata. Zaproponowata
ja kilka lat wczesniej prof. Barbara Falinska dla dziatan, ktére miaty stuzy¢ lepszemu porozu-
mieniu jezykowemu przedstawicieli roznych generacji. Kontynuacjg tych prac miat by¢ opra-
cowany projekt, ktéry zaktadat, ze wnuki powinny poznawac¢ mowe bab¢ i dziadkdw, a osoby
starsze — nie odrzucac¢ nowosci jezykowych tworzonych przez przedstawicieli najmtodszego
pokolenia. Jak napisata o projekcie Krystyna Diugosz-Kurczabowa, stowo dialog w jego na-
zwie to nie tylko rozmowa, lecz takze ,przedsiewziecie o charakterze naukowo-edukacyjno-
-spotecznym, ktdre zasadza sie na czterech filarach: konferencjach, publikacjach, warsztatach
oraz na utrwalaniu i gromadzeniu gingcych stéw jezyka polskiego. Spoiwem tych réznorod-
nych elementdw jest stymulowanie aktywnosci, pobudzanie do celowych zachowan w ob-
rebie rodziny (np. rozmowy miedzypokoleniowe), instytucji edukacyjnych, szkét (np. badania
kwestionariuszowe), instytucji spotecznych, samorzaddw (np. wspotorganizowanie warszta-
toéw, konferencji)” (Dtugosz-Kurczabowa 2016: 21).

Zatozeniom tym Towarzystwo Kultury Jezyka byto przez caty czas wierne. Pod hastem
»,Dialog pokolen” odbyto sie 40 konferencji naukowych, wydano 23 publikacje ksigzkowe,
zorganizowano 53 warsztaty jezykowe w szkotach i 10 ogdlnopolskich warsztatéw wakacyj-
nych. W dziataniach podejmowanych w ramach projektu wzieto czynny udziat kilka tysiecy
0s6b: jezykoznawcy, historycy i kulturoznawcy z kilkunastu osrodkéw naukowych w Polsce,
na Ukrainie i na Litwie, uczniowie i nauczyciele z kilkudziesieciu szkét na Mazowszu, Pod-
lasiu, Suwalszczyznie i w Swietokrzyskiem, bibliotekarze, dziatacze kultury, przedstawiciele
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powiatowych i miejskich wtadz samorzgdowych oraz informatorzy, ktérych wypowiedzi
nagrywane i spisywane przez uczestnikédw projektu stanowig podstawe materiatowg bazy
danych3.

3. ZEBRANE MATERIALY

Od poczatku badan jezykowych prowadzonych przez uczestnikdw projektu ich najwazniej-
szym celem byto rejestrowanie tych srodkow jezykowych, ktére sg narazone na catkowite
zapomnienie wraz z odejsciem najstarszych uzytkownikéw gwar ludowych. Chodzito nie
tylko o stowa, lecz takze o konstrukcje gramatyczne i charakterystyczne dla danego regionu
sposoby tworzenia narracji. Cze$¢ zebranych materiatdw po opracowaniu redakcyjnym zo-
stata opublikowana w serii Z prac Towarzystwa Kultury Jezyka, ale na przejrzenie i ocene
naukowag czeka jeszcze ok. 400 nagranych kaset magnetofonowych i kilkaset wypetnionych
kwestionariuszy. Wszystkie pozycje zawierajgce materiaty zebrane w ramach ,,Dialogu po-
kolen” tworza 3 cykle: 1) stownik tematyczny stownictwa ludowego Mazowsza, Podlasia
i Suwalszczyzny; 2) zbiory tekstow gwarowych; 3) monografie wieloautorskie z artykutami
pokonferencyjnymi.

W pierwszym cyklu ukazaty sie 4 tomy pod wspdlnym tytutem Dialog pokolen. Stownic-
two ludowe Mazowsza, Podlasia i Suwalszczyzny w uktadzie tematycznym i wyszczegdlniong
w podtytutach tematyka oraz zasiegiem terytorialnym:

1) B. Falinska, Rolnictwo, cz. I. Byte wojewddztwo suwalskie, \Warszawa 2016,
2) B. Falinska, Pozywienie, cz. I. Byte wojewddztwo suwalskie, \Warszawa 2020,
3) B. Falinska, J. Konopka, Byfe wojewddztwo tomzynskie. Pozywienie, cz. |, War-

szawa 2021,

4) B. Falinska, Byte wojewddztwo ostroteckie. Pozywienie, cz. I, Warszawa 2022.

W drugim cyklu wydano 13 tomdw z tekstami gwarowymi pochodzgcymi z 9 powiatow:
suwalskiego, oleckiego, grajewskiego, sejnenskiego, augustowskiego, sokdlskiego, wegrow-
skiego, wotominskiego oraz gorlickiego na Pogdrzu. Teksty byty nagrywane przez studentow,
nauczycieli i ucznidw, a nastepnie spisywane pismem poffonetycznym przez jezykoznawcow
z Towarzystwa Kultury Jezyka. Wspomnienia i opowiesci zebrane w tych tomach stanowig
dzis dla badaczy bezcenny materiat nie tylko jezykowy, lecz takze etnograficzny i historyczny.
W materiale mozna odnalez¢ $lady wszystkich waznych tendencji rozwojowych polszczy-
zny, ale niestety wcigz czeka on na szczegotowa analize naukowa. Zabrakto czasu takze na
sporzadzenie indeksow wszystkich stow gwarowych, ktérych uzywali informatorzy, i charak-
terystycznych dla tych terenéw zjawisk gramatycznych. Co prawda z nagranych wypowie-
dzi zostata wyekscerpowana ta czes¢ leksyki, ktéra pod wzgledem tematycznym pasowata
do przygotowywanych toméw zawierajgcych stownictwo ludowe Mazowsza, Podlasia i Su-
walszczyzny, ale ogrom stéw ciekawych pod wzgledem jezykowym bedzie opisany dopiero
przez przyszte pokolenia badaczy. By¢ moze zainteresujg sie tg leksyka takze studenci piszacy
prace licencjackie i magisterskie z dialektologii albo doktoranci badajgcy procesy, ktore lezg
u podstaw zmian jezykowych w mowie mieszkancéw Polski potnocno-wschodniej. Warto

3 Por. zaktadka ,Materiaty” na stronie: https://dialogpokolen.uw.edu.pl.

PORADNIK JEZYKOWY 2/2024



KRONIKA TOWARZYSTWA KULTURY JEZYKA 83

wiec wiedzie¢, ze materiat zebrany przez uczestnikow ,,Dialogu pokolen” jest opublikowany

w nastepujgcych tomach:

1) B. Falinska, E. Grott, E. Baranowska (red.), Suwalszczanie o swojej przesztosci.

Wspomnienia i zyciorysy, Warszawa 2007,

B. Falinska (red.), Dialog pokolern — Warmia i Mazury — powiat Olecko, Olecko 2013,

B. Falinska (red.), Dialog pokoleri — Suwalszczyzna — powiat Suwatki, |, Warszawa 2014,

B. Falinska (red.), Dialog pokolen — Suwalszczyzna — powiat Suwatki, I, Warszawa 2015,

M. Kresa (red.), Dialog pokoler na Mazowszu dalszym (Dgbrowka, Sadowne, Stoczek),

Warszawa 2015,

6) B. Falinska (red.), Dialog pokoleri — Mazowsze — powiat Grajewo, Warszawa 2016,
7) B. Falinska (red.), Dialog pokolen — Suwalszczyzna — powiat Sejny, Warszawa 2017,
8) B. Falinska (red.), Dialog pokoleri — Suwalszczyzna — powiat augustowski, Warszawa

2018,

9) E. Stepien, B. Watek (red.), Dialog pokoleri — Gmina Zagnarisk, Zagnansk 2018,

10) B. Falinska (red.), Dialog pokolen. Podlasie — powiat Sokétka, Warszawa 2019,

11) J. Biatomyzy, E. Wierzbicka-Piotrowska, ,Mowa prosta” mieszkaricéw gminy Dgbrowa
Biatostocka. Wywiady, opowiesci, wspomnienia, Warszawa 2019,

12) H. Kara$, Gwara Bugaja na Pogdrzu, Warszawa 2020,

13) B. Przepidra, Opowiesci i wiersze pisane gwarq pogorzariskq, \Warszawa 2023.

W trzecim cyklu publikacji znalazto sie 6 monografii wieloautorskich stanowigcych po-
ktosie konferencji naukowych organizowanych w ramach projektu:

1) E. Wierzbicka-Piotrowska (red.), Dialog pokolen w jezyku potocznym, w jezyku wsi
i miasta, w literaturze, w publicystyce, w tekstach kultury, Warszawa 2015,

2) E. Wierzbicka-Piotrowska (red.), Dialog pokoleri 2, Warszawa 2016,

3) E. Wierzbicka-Piotrowska (red.), Dialog pokoleri 3, Warszawa 2017,

4) E. Wierzbicka-Piotrowska (red.), Dialog pokoleri w jezyku i jezykoznawstwie, Warszawa
2018,

5) E.Wierzbicka-Piotrowska (red.), Jezyk zwierciadtem kultury. Dialog pokoler 7, Warszawa
2020,

6) J. Porayski-Pomsta, K. Sobolewska (red.), Polszczyzna jest zobowigzaniem, a dla niektd-
rych pasjg. Tom prac ofiarowanych prof. dr hab. Barbarze Faliriskiej w 90. rocznice uro-
dzin, Warszawa 2021.

W tomach tych zostaty opublikowane artykuty dotyczgce nie tylko gwar ludowych, lecz
takze innych odmian polszczyzny, zaréwno stownictwa odchodzgcego, jak i leksyki nowej,
wypetniajgcej luki stownikowe. Wazng czes¢ tych zbioréw stanowig opracowania traktu-
jace o wspodtczesnej metodologii lingwistycznej oraz interdyscyplinarnych badaniach taczg-
cych jezykoznawstwo z psychologig, etnografig, literaturoznawstwem i historig sztuki. Na
szczegblng uwage zastugujg teksty poswiecone pojeciu pokolenia, ktére stato sie waznym
punktem odniesienia dla formutowanych wnioskéow na temat zmian obserwowanych w ko-
munikacji oraz $wiadomosci jezykowej Polakdw.

Artykuty naukowe uczestnikdw ,Dialogu pokolen” ztozyty sie takze na numer specjalny
»Prac Filologicznych” (2022) poswiecony stownictwu zwigzanemu z pozywieniem oraz
2 numery specjalne ,,Poradnika Jezykowego”: 2/2022 i 2/2023. Oprdcz tego ocalone stowa

2
3
4
5
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i zapisane teksty s3 regularnie publikowane na stronie internetowej projektu https://dialog-
pokolen.uw.edu.pl w zaktadce ,Materiaty”. W tej samej zaktadce jest takze ,,Repozytorium
tekstéw”, w ktorym sg dostepne wybrane publikacje ksigzkowe.

4. PERSPEKTYWY BADAWCZE

Kazdy jubileusz sktania do refleksji nad przesztoscig, ale jest takze okazjg do spojrzenia
w przysztosé, zarysowania perspektyw kontynuacji rozpoczetych prac. Nikt nie ma watpliwo-
$ci, ze nie mozna rezygnowac z dalszych badan. Wobec postepujgcej globalizacji codziennie
odchodzi w niepamieé wiele dawnych nazw zwigzanych z praca na roli, z hodowla, a takze
z zyciem rodzinnym, przyrzadzaniem potraw, zwyczajami $wigtecznymi i zabawami. Warto
wiec wykorzysta¢ sprawdzong metode zbierania materiatow jezykowych opartg na wspot-
pracy ze szkotami, domami kultury i bibliotekami. Mozna tez mie¢ nadzieje, ze — podobnie
jak to byto w ciggu minionych 10 lat — pomoca bedg stuzyty lokalne wtadze samorzadowe.
Zawsze mozna byto bowiem liczy¢ na wsparcie organizacyjne, a czesto takze finansowe sta-
rostéw, burmistrzow i sottyséw.

Nie bez powodu kto$ powiedziat o projekcie ,Dialog pokoler”, ze przypomina on wy-
Scig z czasem, ktéry mozna wygrac tylko w ten sposéb, Ze sie go nie przerwie za wczesnie.
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W czasopi$mie ,,Poradnik Jezykowy” publikowane sg prace z zakresu jezykoznawstwa polo-
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Do publikacji (po postepowaniu kwalifikacyjnym) przyjmujemy nastepujace rodzaje tek-
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Kultury Jezyka, a takze teksty okolicznosciowe (jubileuszowe, nekrologi i wspomnienia).
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e Objetos¢ artykutu nie powinna przekracza¢ 22 stron znormalizowanego maszyno-
pisu (ok. 40 000 znakdéw ze spacjami), objetos¢ pozostatych tekstéw zas — stron 7
(ok. 12 000 znakdéw ze spacjami).

e  Prosimy o dotgczenie do tekstu artykutu krétkiego (10 wersdw) streszczenia i stow klu-
czowych w jezyku polskim i angielskim. Streszczenie powinno zawiera¢: 1) uzasadnienie
podjetych badan; 2) prezentacje uzyskanych wynikéw; 3) omdwienie zastosowanej me-
tody badawcze;j.

e W cudzystowie podajemy tytuty czasopism oraz cytaty — jezeli nie s3 wyodrebnione
w inny sposdb (np. inng wielkoscig pisma).

e  Kursywg wyodrebniamy wszystkie omawiane wyrazy, zwroty i zdania, ponadto tytuty
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w tekst polski.

e Podkreslenia tekstowe oznaczamy spacjg (druk rozstrzelony).

e Znaczenie wyrazow podajemy w fapkach “’.

¢ Redakcja przyjmuje teksty przez platforme czasopism Wydziatu Polonistyki UW (https://
www.journals.polon.uw.edu.pl/index.php/pj/). Aby przesta¢ tekst, nalezy sie zalogo-
wac; przed pierwszym logowaniem konieczna jest rejestracja. Materiaty do czasopisma
mozna sktadac przez caty rok.

e Prosimy autorow o przesyfanie tekstow w dwdch wersjach: petnej i zanonimizowane;j
(z pominieciem informacji pozwalajgcych na ustalenie autorstwa).

e Autordéw przysytajgcych swoje prace po raz pierwszy prosimy o podanie imienia, nazwi-
ska, tytutu naukowego lub zawodowego, numeru ORCID, nazwy osrodka naukowego
(przy ktérym chca afiliowac tekst artykutu), adresu prywatnego, adresu e-mail i numeru
telefonu. Pliki prosimy przysyta¢ w formacie edytora MS Word (*.doc, *.rtf).

e Autorzy sg zobowigzani do ztozenia o$wiadczenia o oryginalnosci autorskiej tekstow.

e W wypadku watpliwosci prosimy kontaktowac sie z redakcjg za posrednictwem poczty
elektronicznej: poradnikjezykowy@uw.edu.pl.
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