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USTNE | PISEMNE GATUNKI WYPOWIEDZI
STOSOWANE NA POLSKICH UCZELNIACH
W PERSPEKTYWIE GLOTTODYDAKTYCZNEJ

W ostatnich latach liczba studentéw cudzoziemskich na polskich uczelniach zna-
czaco sie zwiekszyta. W roku akademickim 2019/2020 byto ich 77 000, w 2022/2023
liczba ta przekroczyta 105 000. Rosnace zainteresowanie studiami w Polsce wymu-
sza refleksje nad przygotowaniem programow nauczania jezyka do celéw akade-
mickich. Pojecie to jest jednak stabo rozpoznawane przez wielu nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego i bardzo czesto utozsamiane jest ze stylem naukowym.

STYL NAUKOWY A JEZYK DO CELOW AKADEMICKICH

Opis stylu naukowego w polskiej literaturze jezykoznawczej zawierajg prace
m.in. Z. Klemensiewicza (1953), A. Furdala (1973), M. Rachwatowej (1986), A. Wil-
konia (2000), H. Kurkowskiej i S. Skorupki (2001), a przede wszystkim S. Gajdy
(1982, 1994, 2001). Styl naukowy jest przedstawiany jako odmiana jezyka stoso-
wana w tekstach prezentujgcych wyniki dziatann poznawczych cztowieka. Nie jest on
jednorodny, co wynika ze zréznicowania metodologicznego i przedmiotowego oraz
sposobu przekazywania informacji.

Wedtug Stanistawa Gajdy (2001: 185) gtéwnym wykfadnikiem stylu naukowego
jest terminologia, czyli jednostki leksykalne petnigce funkcje znaku fachowego. Sta-
nowig one od 20 do 50% stéw uzytych w tekscie naukowym. Cechy termindéw na-
ukowych to:

e Scistosé znaczenia tozsamego z formalnologicznie traktowanym pojeciem,
e systemowos¢,
e ograniczonosc.
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Systemowos¢ to cecha, ktdra umiejscawia termin fachowy w systemie pojec,
a ograniczonos$¢ dotyczy zakresu uzycia danej jednostki leksykalnej.

Waznym aspektem stylu naukowego sg jego odmiany. Gajda wyrdznia ich cztery,
a podstawowym kryterium podziatu sg grupy uzytkownikéw. Chodzi o:

e odmiane teoretyczno-naukowg, ktérg postugujg sie miedzy sobg specjalisci,

e odmiane dydaktyczno-naukows, stuzgcg kontaktom specjalistéw z adeptami
danej dziedziny,

e odmiane popularnonaukowg, stosowang w kontaktach specjalistéw z niespe-
cjalistami,

e odmiane praktyczno-naukowa.

Pierwsza z nich konstytuuje centrum stylu naukowego, ale to dwie nastepne s3
najwazniejsze z punktu widzenia niniejszego artykutu.

Odmiana dydaktyczno-naukowa dotyczy przekazywania wiedzy i rozwija-
nia umiejetnosci jej stosowania. Kluczowg sprawg w komunikowaniu sie miedzy
nadawcg — nauczycielem a odbiorcg — adeptem danej dziedziny (uczniem, studen-
tem) jest dystans poznawczo-jezykowy.

W odmianie dydaktyczno-naukowej i popularnonaukowej znaczaca jest idea po-
pularyzacji, ktéra wymaga od wyktadowcy / nauczyciela umiejetnosci ,,przektadu”
tekstu specjalistycznego na jezyk zrozumiaty dla stuchacza, ktérym jest student. We-
dtug Gajdy istniejg dwa typy popularyzacji wiedzy naukowej: 1. adaptacja jezyka
do potencjatu, jakim dysponuje stuchacz, 2. nauczanie zasad myslenia naukowego,
a takze jezyka nauki. Ten pierwszy jest istotniejszy w odmianie popularnonaukowej,
drugi —w dydaktyczno-naukowe;j.

Kolejnym istotnym komponentem omawianego zjawiska jest kultura jezyka
naukowego rozumiana jako przestrzeganie ogdlnych zasad komunikacji oraz regut
rzgdzacych stylem naukowym. Sg to: prawda, kompletno$é przekazywanej wiedzy,
jasnos¢ wywodu, racjonalnos¢ i logika w uogdlnianiu oraz wnioskowaniu.

Jak wspomniano na poczatku artykutu, w ostatnich dekadach niezwykle istot-
nym zagadnieniem stata sie migracja zawodowa i edukacyjna, co spowodowato ko-
niecznos¢ opracowania programéw i materiatdw do nauczania jezykédw do celéw
specjalistycznych dla obcokrajowcéw. Jezyk naukowy staje sie czescig procesu dy-
daktycznego w ksztatceniu obcokrajowcdw, a wiec nauczania jezyka polskiego jako
obcego do celéw akademickich.

Okreslenie jezyk do celéow akademickich (language for academic purposes) po-
jawit sie po raz pierwszy w Wielkiej Brytanii w latach 70. minionego wieku. Jego
funkcjonowanie wigzato sie z migracjami, a co za tym idzie — wzrostem zaintere-
sowania ws$rdd obcokrajowcéw studiowaniem na brytyjskich uczelniach. Auto-
rami najwazniejszych prac poswieconych temu zagadnieniu sg m.in. T. Hutchinson
i A. Waters (1987), J. Swales (1990), R.R. Jordan (1997), K. Hyland (2006), J. Cummins
(2008), .M. Mangiante i C. Parpette (2011), J. Zwiers (2014) oraz L. Anthony (2018).
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Za najwazniejszg ceche jezyka do celdw akademickich uznaje sie to, ze jest to
zaawansowany poznawczo dyskurs umozliwiajgcy nabywanie wiedzy i umiejetnosci
w danej dyscyplinie (Cummins 2008: 71).

W Polsce pojecie jezyka do celéw akademickich zadomowito sie znacznie pdz-
niej niz w krajach Zachodu z powodu znacznie skromniejszych doswiadczen migra-
cyjnych i stabego stopnia umiedzynarodowienia uczelni.

Sam termin jezyk do celow akademickich, zaproponowany przez R.R. Jordan
(1997), w polskiej glottodydaktyce spopularyzowany zostat przez Grazyne Zarzycka,
wedtug ktorej

[...] nawet jesli nie zgodzimy sie ze stwierdzeniem, ze istnieje jedna ogdlna odmiana polsz-
czyzny akademickiej, mozna przeciez wyodrebni¢ wspdlne tresci socjokulturowe i jezykowe,
ktére pojawiaja sie [...] w programach réznych kurséw przygotowujacych kandydatow na
studia w Polsce [...]. Owe wspdlne tresci nalezy potraktowac jako trzon (baze programowa)
kurséw jezyka polskiego jako obcego przygotowujgcych do studiow w Polsce (Zarzycka
2017: 138).

To istotne, poniewaz obcokrajowcy wybierajg z szerokiej oferty dyscyplin. Podej-
mujg oni nauke zaréwno w dziedzinach humanistycznych, jak i inzynieryjno-tech-
nicznych, medycznych, spotecznych, Scistych i przyrodniczych oraz zwigzanych ze
sztuka.

Aby skutecznie nauczac jezyka do celéw akademickich, nalezy w programie
kursu uwzglednic trzy podstawowe komponenty: stownictwo specjalistyczne i sktad-
nie jako elementy dyskursu cechujgcego srodowisko akademickie (Zwiers 2014:
351). Najwazniejszym za$ aspektem zwigzanym z dyskursem sg gatunki wypowiedzi.

PODEJSCIE GATUNKOWE W NAUCZANIU JEZYKA
DO CELOW AKADEMICKICH

Pojecie gatunku jest znane gtéwnie dzieki Michaitowi Bachtinowi, wedtug ktérego
oznacza ono ,wzglednie trwate pod wzgledem tematycznym, kompozycyjnym i sty-
listycznym typy wypowiedzi”. Gatunkiem jest zardwno krdtka replika potocznego
dialogu, jak i potoczna opowiesc i list, a takze komenda wojskowa i wielotomowa
powies¢ artystyczna. O wyborze gatunku wypowiedzi decyduje zamiar komunika-
cyjny mowigcego, a ich ksztatt zalezy w duzym stopniu od funkcji — naukowej, tech-
nicznej, publicystycznej, praktycznej, obyczajowej (1986: 349-354).

Na gruncie polskim gatunek ma bogatg literature przedmiotu. Zajmowali sie nim
m.in. A. Wierzbicka (1983), A. Duszak (1998), A. Wilkon (2002), B. Witosz (2005),
H. Grzmil-Tylutki (2007) oraz przede wszystkim S. Gajda (1994, 2001) i M. Wojtak
(2004). Wedtug Gajdy gatunek wypowiedzi to , kulturowo i historycznie uksztatto-
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wany oraz ujety w spoteczne konwencje sposéb jezykowego komunikowania sie;
wzorzec organizacji tekstu”. Moze to by¢ tez zbidr tekstow, w ktérych realizowany
jest okreslony wzorzec gatunkowy, obejmujacy kategorie formalno-jezykowe, ko-
gnitywne (obraz swiata i hierarchie wartosci) oraz pragmatyczne (Gajda 2001: 255).

Maria Wojtak definiuje gatunek jako model realizowany w konkretnych for-
mach wypowiedzi. Badaczka wyréznia cztery aspekty gatunku: strukturalny, prag-
matyczny, poznawczy i stylistyczny (2004: 11).

Role gatunku w glottodydaktyce popularyzujg twércy anglosascy: J. Swales
(1990), K. Hyland (2006) oraz V.K. Bhatia (2002).

Wedtug Johna M. Swalesa gatunek to zespét zdarzerh komunikacyjnych, ktére
cechuje wspdlny zbidr celéw i ustalona struktura. W wydanej w 1990 roku pracy
Genre Analysis: English in Academic and Research Settings Swales wigze gatu-
nek z pojeciem wspdlnoty dyskursywnej. To wtasnie wspdlnota dyskursywna
decyduje o celach danego zdarzenia komunikacyjnego (Swales 1990: 21-29).
Zdaniem Elzbiety Gajewskiej koncepcja Swalesa znakomicie sie sprawdza w od-
niesieniu do tekstéw specjalistycznych, w tym akademickich. Makrostruktura
tekstu jest kognitywnym wzorcem, za pomocg ktdrego cztonkowie wspdlnoty
akademickiej mogg tworzyc¢ i interpretowac dany element dyskursu (Gajewska
2013: 25).

Istotg podejscia gatunkowego w nauczaniu wedtug V.K. Bhatii jest nie tyle sama
analiza gatunkdw, préba ich reprodukcji czy imitacji, ile rozwijanie zdolnosci twor-
czego wykorzystania zdobytej wiedzy i umiejetnosci. Zdolno$é ta umozliwia kon-
struowanie dyskursu i — tym samym — funkcjonowanie oraz komunikowanie sie
i wreszcie realizowanie wtasnych celéw w danej wspdlnocie (Bhatia 2002).

Podejscie gatunkowe w nauczaniu jezykéw, ktore reprezentujg wyzej wymie-
nieni badacze, jest wazng metodg w glottodydaktyce ze wzgledu na praktyczny wy-
miar i atrakcyjne dla uczacych (sie) zalety, takie jak:

e eksplicytnos¢ (tresci nauczania sg jasno wyartykutowane),

e nauczanie ukierunkowane na tgczenie jezyka z konkretnym jego uzyciem,

e fundament w postaci zidentyfikowanych celdw i potrzeb danej grupy,

e wspierajacy charakter polegajacy na nieustannej pomocy uczacego w stymulo-
waniu nauki i pobudzaniu kreatywnosci podopiecznych,

e dostep do odpowiednich, dobrze dobranych tekstow mowionych i pisanych,

e pobudzanie postawy krytycznej wobec tekstow,

e rozwijanie $wiadomosci gatunkowej wsrdd uczacych sie i przewidywania poten-

cjalnych trudnosci, ktorych mogg oni doswiadczaé (Aleksandrzak 2018: 84—85

za: Paltridge 2001; Hyland 2007).

Wyzwania i trudnosci, ktére sygnalizujg autorzy i popularyzatorzy podejscia ga-
tunkowego w nauczaniu jezyka do celéw akademickich, dotyczg m.in.: zwiekszania
Swiadomosci gatunkowej i retorycznej wsréd studentow, definiowania wtasnosci
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gatunku, czyli zespotu cech przypisanych danemu gatunkowi, oraz uzasadniania
okreslonych zachowan komunikacyjnych w danej wspdlnocie dyskursywnej (Alek-
sandrzak 2018: 86 za: Bhatia 2002: 14).

W polskiej literaturze glottodydaktycznej kompetencjg genologiczng zajmujg
sie Anna Dunin-Dudkowska (2018, 2022, 2023), Beata Grochala (2019) i Samanta
Busito (2022). Grochala postuluje rozwijanie kompetencji genologicznej wsrdd stu-
dentdw uczeszczajgcych na kursy jezyka polskiego ogdlnego od samego poczgtku
nauki (2019: 228), natomiast Dunin-Dudkowska (2018: 117) dostrzega korzysci wy-
nikajgce z doskonalenia umiejetnosci tworzenia gatunkéw nie tylko podczas kur-
sow ogdlnych, ale takze specjalistycznych. Autorka prezentuje konkretne postulaty
zwigzane z wybranymi gatunkami oraz ich obecnoscig w podrecznikach do jezyka
polskiego jako obcego (2018, 2022, 2023). S. Busito (2022: 233-235) przedstawia
liste gatunkow akademickich i naukowych, z ktérymi zetknie sie cudzoziemiec stu-
diujacy w Polsce. Podaje przyktady odmiennego rozumienia gatunku przez przed-
stawicieli réznych narodowosci, a wiec innej tradycji akademickiej. Podkresla tym
samym znaczenie réznic kulturowych w tworzeniu okreslonych form wypowiedzi
ustnych czy pisemnych.

Komponent kulturowy wydaje sie jednym z najwazniejszych wyzwan stojgcych
przed autorami opracowan do nauki jezyka polskiego do celdw akademickich sto-
sujacych podejscie genologiczne. Renata Solova (2009: 203—-209) dokonuje prze-
gladu literatury poswieconej problematyce genologicznej i wyrdznia nastepujgce
problemy zwigzane z przektadem skonwencjonalizowanych wypowiedzi gatunko-
wych w jezykach specjalistycznych:

e brak danego wzorca w jezyku przektadu,

e wzorce pozornie ekwiwalentne,

e rdznice wzorcow gatunkowych na poziomie struktury,

e rdznice wzorcow gatunkowych na poziomie pragmatycznym,
e rodznice wzorcow na poziomie leksykalno-stylistycznym,

* rozne konwencje tekstowe.

Problemy zwigzane z réznicami kulturowymi w gatunkach opisujg takze We-
ronika Anna Wilczyriska i Anna Michonska-Stadnik (2010: 247-248). Autorki
podkreslajg inne pojmowanie wzorcowego toku rozumowania w dyskursie akade-
mickim — Francuzi organizujg wywdd wedtug triady teza—antyteza—synteza, podczas
gdy Anglicy przyjmujg prosty system linearny. W niektdrych kulturach dopuszcza sie
wiekszy udziat w gatunkach akademickich elementéw osobistych i emocjonalnych,
a takze watkdéw drugorzednych i tresci pobocznych.

S. Busito (2022: 229-230) sygnalizuje liczne rdznice kulturowe, utrudniajace
realizowanie gatunkdéw, wynikajgce z odmiennych systemodw i praktyk edukacyj-
nych oraz tradycji dyskursu naukowo-dydaktycznego. Autorka zwraca uwage na to,
ze mimo podobienstw w programach nauczania jezyka akademickiego opisanych
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w polskich i ukrainskich podrecznikach poswieconych dydaktyce w praktyce istnieje
sporo réznic w ich realizaciji.

Wyzwaniem dla polskiego wyktadowcy pracujgcego ze studentem ukraifskim
jest nawet kwestia wieku: ukrainski kandydat na studia jest mtodszy od polskiego
kandydata o rok, co — wedtug nauczycieli akademickich w Polsce — oznacza mniejszg
samodzielnos¢ i nieprzygotowanie do podjecia aktywnosci akademickiej.

GATUNKI WYPOWIEDZI WYMAGANE PRZEZ WYKLADOWCOW
NA POLSKICH UCZELNIACH —
WYNIKI PILOTAZOWEGO BADANIA SONDAZOWEGO

Autorzy opracowan stuzgcych do nauczania jezykow specjalistycznych, w tym jezyka
do celéow akademickich, wskazujg na koniecznos¢ zastosowania metody czterech
krokéw albo czterech filaréw konstytuujgcych program nauczania dla wybranej
grupy odbiorcéw. Sg to: analiza potrzeb, wyznaczenie celéw, dobdr metody i tresci,
ewaluacja i ocena (Mangiante, Parpette 2014; Anthony 2018). W przygotowaniu
programu nauczania podkreslajg szczegdlng role dwdch pierwszych komponentéw.

S. Busito uwaza, ze przygotowanie programu nauczania poszczegélnych gatun-
kéw powinno przebiega¢ wedtug nastepujgcego schematu:

e okreslenie katalogu gatunkdw naukowo-dydaktycznych, z ktérymi ma do czynie-
nia student,

e analiza poszczegdlnych gatunkdéw ze wzgledu na rodzaj kompetencji komunika-
cyjnych (recepcja, produkcja, interakcja, mediacja),

e ustalenie czestosci kontaktu studenta w czasie nauki z danym gatunkiem i wagi
gatunku w procesie nauczania,

e okreslenie stopnia trudnosci formy i wymaganego poziomu biegtosci jezyko-
wej reprezentowanego przez studenta do realizacji danego gatunku (Busito
2022:231).

Zaprezentowane wyzej postulaty staty sie inspiracjg do przeprowadzenia ba-
dania sondazowego, ktdrego celem byto zapoznanie sie z wymogami dotyczgcymi
realizacji poszczegdlnych gatunkow przez studentow cudzoziemskich na polskiej
uczelni. Pozyskane dane mogg stanowi¢ podstawe planowania wiekszych badan
umozliwiajgcych tworzenie programow nauczania jezyka polskiego do celéw aka-
demickich.

Grupg badawcza byli wyktadowcy réznych dziedzin nauki pracujacy na co dzien
z obcokrajowcami. Odpowiedzieli oni na szes¢ pytan w przygotowanym specjalnie
kwestionariuszu. Pytania dotyczyty dyscypliny reprezentowanej przez wyktadowce,
gatunkow ustnych i pisemnych najczesciej stosowanych przez nich podczas studidw,
uzasadnienia wyboru gatunkow, problemdw, jakie napotykajg obcokrajowcy studiu-
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jacy po polsku oraz kryteriéw oceny wobec studentéw polskich i cudzoziemskich
realizujgcych poszczegdlne gatunki.

W badaniu wzieli udziat wyktadowcy reprezentujgcy nastepujgce dziedziny:
nauki spoteczne, w tym — przede wszystkim — ekonomie i zarzadzanie (56,3%), nauki
humanistyczne (18,8%), nauki inzynieryjno-techniczne (18,8%), nauki Sciste i przy-
rodnicze (6,3%).

Badane osoby miaty do dyspozycji liste 58 gatunkéw akademickich i dydaktycz-
nych zaproponowanych przez S. Busito. W badaniu mozna byto zaznaczy¢ dowolng
liczbe gatunkow.

WSsrdd najczesciej stosowanych form wypowiedzi ustnych wyktadowcy wy-
réznili:
referat w postaci prezentacji multimedialnej — 87,5%;
dyskusje na forum —43,8%;
pogadanke — 31%;
sprawozdanie — 25%;
polemike — 18%;
streszczenie — 18%);
opinie —12,5%;
panel dyskusyjny — 6,3%;
debate oxfordzka — 6,3%.

Respondenci zostali rowniez poproszeni o uzasadnienie wyboru gatunkéw. Po-
nizej zaprezentowano ich odpowiedzi:
1. wskazany gatunek / wskazane gatunki jest / sg najbardziej adekwatny / ade-

kwatne wobec programu przedmiotu, ktéry prowadze — 68, 8%;

2. wskazany gatunek umozliwia zaktywizowanie studentéw podczas zaje¢ — 56,3%;
3. wskazany gatunek umozliwia najlepsze zaprezentowanie i oméwienie mate-

riatu — 50%;

4. wskazana forma wypowiedzi pozwala studentowi na doskonalenie procesu

ksztattowania danego gatunku — 37,5%;

5. inne —tu w ramach pytania otwartego wskazano powody organizacyjno-cza-
sowe: wedtug badanych wypowiedzi ustne sg fatwe do sprawdzenia — 6,4%.
Realizowane przez wyktadowcow najczestsze gatunki pisemne to:

praca dyplomowa (licencjacka / magisterska) — 62,5%;

éwiczenie — 56,3%;

esej —25%;

konspekt — 25%;

LN AWM R

bl

1 W glottodydaktyce preferuje sie sformutowanie forma wypowiedzi zamiast gatunek. Taki zwrot
znajduje sie np. w Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego A1-C2, o tej preferencji pisze
tez Dunin-Dudkowska.
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. sprawozdanie — 18%;

. streszczenie — 18%;

. ankieta badawcza — 12,5%;
. raport —12,5%;

. abstrakt —12,5%;

10.
11.
12.
13.
14.
15.

recenzja—12,5%;

artykut naukowy — 12,5%;

dziennik praktyk — 6,3%

opis projektu badawczego — 6,3%;

whiosek o grant badawczy — 6,3%;

zapis wywiadu do celéw naukowych — 6,3%.

Badani zostali rowniez poproszeni o uzasadnienie wyboru gatunkéw. Ponizej

zaprezentowano ich odpowiedzi:

1.

wskazany gatunek jest najbardziej adekwatny wobec programu przedmiotu,
ktéry prowadze — 62,5%;

wskazany gatunek umozliwia zaktywizowanie studentdw podczas zaje¢ — 31,3%;
wskazany gatunek umozliwia najlepsze zaprezentowanie i omdéwienie mate-
riatu — 43,8%;

wskazana forma wypowiedzi pozwala studentowi na doskonalenie procesu
ksztattowania danego gatunku — 18,8%;

inne (tu w pytaniu otwartym podawano jako odpowiedz mozliwos¢ lepszego
opanowania materiatu poprzez realizowanie wypowiedzi pisemnych) — 6,4%.
Kolejne pytanie dotyczyto oceniania wypowiedzi ustnych i pisemnych tworzo-

nych przez studentow cudzoziemskich i polskich. Badane osoby odpowiadaty na
pytanie, czy stosujg inne kryteria oceny wobec rodzimych uzytkownikéow jezyka i ob-
cokrajowcéw.

Ponizej przedstawiono odpowiedzi badanych:

Nie, oceniam ich tak samo jak studentéw polskich — 56%.

Tak, stosuje tagodniejsze kryteria oceny wobec obcokrajowcow — 44%.
Respondenci mogli réwniez uzupetni¢ odpowiedz 1. i 2., podajac uzasadnienie

swojego podejscia do oceniania. W tym celu zaproponowano pytanie otwarte. Po-
nizej zaprezentowane zostaty wybrane odpowiedzi badanych:

Jesli kto$ zdecydowat sie na studia w Polsce po polsku, powinien operowacé jezykiem na
przynajmniej zblizonym poziomie jak polscy koledzy”.

,Oceniam tak samo, bo nie styszatem o innych kryteriach oceny obcokrajowcéw. W kartach
kursu nie ma takiego wymogu. Zresztg nie pracuje na filologii, poprawnos¢ w mojej dyscy-
plinie jest kwestig wtérng”.

,Prowadze zajecia gtownie po angielsku, ale na moich nielicznych zajeciach po polsku stosuje

takie same kryteria oceny wobec obcokrajowcow. | w obydwu jezykach, w ktérych ucze, s
to kryteria merytoryczne, a nie jezykowe”.
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,Staram sie najpierw poznac studenta, sprawdzic jego mozliwosci operowania jezykiem pol-
skim. Do tej pory nie zmieniatam kryteriéw oceniania wypowiedzi pisemnych i ustnych, przy-
mykam oko na ewentualne btedy. Studenci polscy rowniez je popetniajg.”

,Podstawowym jezykiem, ktdrym sie postuguje na zajeciach jest jezyk matematyki, oceniam
wywaod formalny, wszelkie btedy z jezyka pomocniczego (a tak traktuje jezyk polski ogdlny
czy literacki) sg dla mnie mniej istotne.”

,Uwzgledniam poziom zrozumienia polecenia i jasno$¢ wykonania zadania. Poprawnos¢ je-
zykowa jest dla mnie kryterium wtérnym.”

Jednoczesnie ci sami badani widzg problemy zwigzane z tworzeniem gatunkéw
przez obcokrajowcdw na polskich uczelniach. Az 93% respondentéw uwaza, ze wy-
nikajg one z niedostatecznej znajomosci jezyka. 43% jest zdania, ze przyczyna niepo-
wodzen w tworzeniu wypowiedzi ustnych i pisemnych jest nieznajomos¢ konwencji
i wzorcéw gatunkowych typowych dla naszej kultury. 10% wskazato, ze problemem
jest bariera psychiczna. Dotyczy ona w szczegdlnosci wypowiedzi ustnych. Badani
twierdzg, ze studenci ci na ogot nie odzywajg sie na zajeciach, czyli nie biorg udziatu
w polemikach, debatach, nie wyrazajg opinii, jesli nie sg ,wywotani do odpowiedzi”
przez wyktadowce.

PODSUMOWANIE ORAZ WNIOSKI DLA BADACZY | DYDAKTYKOW

W przeprowadzonej ankiecie wzieto udziat 64 respondentéw. Zgodnie z metodo-
logig badan spotecznych jest to grupa Sredniej wielkosci (Michorska-Stadnik, Wil-
czynska 2010 za: tobocki 2007), jednak zwazywszy na catosciowa liczbe wszystkich
pracownikéw naukowych w Polsce, stanowi ona dos¢ skromng reprezentacje. Na-
lezy jednak wzig¢ pod uwage to, Ze nie wszyscy polscy pracownicy naukowi pracujg
badz beda pracowac z obcokrajowcami.

Mimo niewielkiej liczby odpowiedzi mozna sformutowaé pierwsze wnioski do-
tyczace gatunkdw stosowanych w procesie dydaktycznym na polskich uczelniach.
Wsrdod gatunkdw ustnych najwyzej plasuje sie referat w postaci prezentacji — w dzi-
siejszej rzeczywistosci akademickiej — najczesciej w formie prezentacji multimedial-
nej. Kolejne miejsca zajmuja gatunki od dawna popularne w praktyce akademickiej,
czyli dyskusja na forum i pogadanka.

Najpowszechniejszym pisemnym gatunkiem akademickim pozostaje praca dy-
plomowa, co wydaje sie oczywiste — kazdy adept polskiej nauki dgzy do ukonczenia
studidw i otrzymania stosownego dokumentu poswiadczajgcego ten fakt. Drugim
najpopularniejszym gatunkiem w tej grupie jest ¢wiczenie, co takze nie budzi wat-
pliwosci. Wysoko plasuje sie konspekt. Interesujgce jest miejsce eseju, gatunku ko-
jarzonego raczej z naukami humanistycznymi, a nie ze spotecznymi czy Scistymi,
ktérych reprezentanci najliczniej odpowiadali na pytania w ankiecie.
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Warto poswiecic kilka stow komentarza powodom, dla ktérych nauczyciele
akademiccy wybierajg poszczegdlne gatunki: wiekszos¢ wyktadowcdw uwaza, ze
dana forma wypowiedzi jest adekwatna do programu prowadzonego przedmiotu,
wielu z nich widzi réwniez w realizacji danego gatunku szanse na aktywizacje stu-
dentéw podczas zajec i optymalne zaprezentowanie materiatu. Gatunki ustne bar-
dziej sprzyjaja aktywizacji studentéw niz gatunki pisemne. Gatunki pisemne daja
z kolei wiekszg mozliwos¢ pogtebionego zaprezentowania materiatu. Stosunkowo
niewielki procent badanych widzi w prezentacji gatunkdow szanse na doskonalenie
danej formy wypowiedzi.

Interesujgce sg wnioski dotyczgce sposobu oceniania tworzonych gatunkdw.
Ponad potowa badanych ocenia studentéw cudzoziemskich tak samo jak studentéw
polskich, a pozostali stosujg fagodniejsze kryteria. Jednoczesnie w licznych odpowie-
dziach swobodnych (w pytaniach otwartych) badani przyznawali, ze poprawnos¢
jezykowa jest dla nich kryterium wtérnym w stosunku do merytorycznej zawarto-
Sci realizowanego gatunku, co w pewnym stopniu uzasadnia ,,rowne traktowanie”
obcokrajowcéw i studentow polskich. Warto zacytowac tu Monike Zasko-Zielin-
ska, wedtug ktérej ,,celem normy gatunkowej jest nie tyle wskazanie tego, co po-
prawne i btedne, ile mozliwie catosciowe zaprezentowanie sytuacji komunikacyjnej,
z jakg zwigzany jest gatunek” (Zasko-Zielinska 2002: 34). Nie oznacza to, ze nalezy
rezygnowacd z poprawnosci w nauczaniu tworzenia gatunkow. Badaczka twierdzi,
ze ,Swiadomosc¢ jezykowa i gatunkowa sprzyja poprawnosci wypowiedzi”. Anna
Dunin-Dudkowska uwaza, ze ,nauczanie wzorca gatunkowego pomaga opanowacd
strukture wypowiedzi, specjalistyczng leksyke typowa dla stylu danego gatunku,
charakterystyczng sktadnie oraz inne cechy stylu gatunku” (Dunin-Dudkowska 2018:
117). Jak wida¢, nauczanie gatunkéw w glottodydaktyce nie musi umniejszaé zna-
czenia poprawnosci, a wrecz moze jg wspierac.

Zaprezentowane wyniki nalezy traktowaé jako wstep do kolejnych badan,
ktore powinny zosta¢ podzielone i skierowane do przedstawicieli poszczegél-
nych dyscyplin. Nalezy zatozy¢ z duzym prawdopodobienstwem, ze inne gatunki
beda realizowane w naukach spotecznych, naukach o zdrowiu, a inne w naukach
Scistych.

Ponadto warto bytoby pogtebi¢ problematyke oczekiwan wyktadowcéw do-
tyczacych realizacji poszczegdlnych gatunkow: czy umiejg oni jasno i precyzyjnie
przedstawia¢ studentom wymagania formalne dotyczgce budowy danej formy wy-
powiedzi, czy znajg wzorce gatunkowe. Czy dostrzegajg réznice kulturowe w two-
rzeniu danego gatunku? Czy ich uczelnia / wydziat / instytut oferuje studentom
zajecia umozliwiajgce rozwijanie kompetencji genologicznych? Czy wyktadowcy
widzg potrzebe takich zaje¢? Czy ich zdaniem zajecia z tworzenia gatunkéw akade-
mickich i naukowych poprawityby jakosé form wypowiedzi ustnych i pisemnych ich
studentéw?
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Szersze badania zwigzane z rozwijaniem kompetencji genologicznej adeptéw
polskiej nauki umozliwityby tworzenie programéw nauczania jezyka polskiego do
celdw akademickich i materiatéw dydaktycznych adekwatnych do potrzeb studen-
tow cudzoziemskich.
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Ustne i pisemne gatunki wypowiedzi stosowane na polskich uczelniach
w perspektywie glottodydaktycznej

Streszczenie

Celem artykutu jest prezentacja gatunku jako jednego z podstawowych pojeé¢ w nauczaniu
jezyka polskiego do celéw akademickich. W pierwszej czesci przedstawiono idee jezyka
polskiego jako obcego do celéw akademickich, nastepnie opisano definicje gatunku w ujeciu
glottodydaktycznym. W czesci badawczej zaprezentowano wyniki sondazu przeprowadzonego
na polskich uczelniach. Sondaz dotyczyt stosowanych przez polskich nauczycieli akademickich
gatunkdw i ich egzekwowania w grupie obcokrajowcow.

Stowa klucze: jezyk polski jako obcy do celéw akademickich — gatunek — podejscie gatunkowe.

Oral and written genres used at Polish universities: A glottodidactic perspective
Summary

The aim of this article is to present genre as one of the key concepts in teaching Polish for
academic purposes. The first part presents the idea of Polish as a foreign language for academic
purposes, followed by a definition of genre formulated from a glottodidactic point of view.
The analytical section demonstrates the results of a survey conducted at Polish universities.
The survey concerned genres employed by Polish academics and their application in groups of
foreigners studying in Poland.

Keywords: Polish as a foreign language for academic purposes — genre — genre approach.
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