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HISTORIA W PUNKTACH | W SZTUCE.
GLOTTODYDAKTYCZNE SPOJRZENIE
NA NAUCZANIE CUDZOZIEMCOW HISTORII POLSKI

Dorosli cudzoziemcy uczestniczacy w lekcjach jezyka polskiego majg do czynienia z na-
uczaniem historii Polski badz jej elementéw w zaleznosci od programu kursu i kon-
cepcji lektora, a ta w duzej mierze wigze sie z poziomem zaawansowania jezykowego
danej grupy. Do rozumienia i wyjasniania wybranych wydarzen i zjawisk historycz-
nych potrzeba dobrze opanowanej znajomosci jezyka na poziomie komunikatywnym,
a niekiedy i wyspecjalizowanej leksyki. O lektorskich dylematach i mozliwosciach ich
rozwigzania pisat Cezary Rowinski, proponujgc sposoby wigczania elementéw wiedzy
o historii kultury polskiej na lektoratach jezyka polskiego. Wskazat na czesty btad po-
czatkujgcych lektoréw: ,czas zaplanowany na przekazanie elementéw wiedzy o kul-
turze zamieniajg oni w jaki$ miniwykfad, albo tez przy okazji przerabiania tekstéw
podajg studentom rozproszone wiadomosci” (Rowinski 1992: 177). Wiele rad udzie-
lonych przez autora nauczycielom grup na poziomach srednim i zaawansowanym,
a takze wyktadowcom prowadzgcym przedmioty z zakresu historii kultury polskiej,
mozna z powodzeniem zaadaptowaé do realiéw wspodtczesnej glottodydaktyki, np.
sieganie po bodzZce ikoniczne, takie jak reprodukcje obrazéw rodzimego malarstwa hi-

PORADNIK JEZYKOWY 9/2023



68 PIOTR GARNCAREK, BARBARA tUKASZEWICZ, AGNIESZKA TAMBOR

storycznego i wykorzystywanie ich w éwiczeniach z konwersacji (Rowinski 1992: 179).
Réwniez nieocenionym dzi$ zrédtem wiedzy historycznej sg wyrdznione przez autora
teksty — sekundarne na poziomach srednich i prymarne na poziomach zaawansowa-
nych. Inspiracji lektorskich mozna takze szuka¢ w propozycji autorskiego programu
audiowizualnego Mirostawa Jelonkiewicza (1998: 229), ktoéry radzi ,,sporzadzic liste
tematdéw wychodzacych naprzeciw oczekiwaniom stuchaczy, a wiec atrakcyjnych”.
Publikacje C. Rowinskiego i M. Jelonkiewicza to jedne z nielicznych przyktadéw
opracowan z zakresu metodyki nauczania historii Polski obcokrajowcéw uczacych sie
polszczyzny. W dobie naptywu cudzoziemskich dzieci do polskich szkét coraz wiecej
miejsca poswieca sie nauczaniu historii jako przedmiotu szkolnego, a takze jezykowi
edukacji szkolnej wspomagajgcemu zrozumienie podejmowanych tresci przez naj-
miodszych uczacych sie. Tymczasem znajomos¢ historii odgrywa niemate znaczenie
takze w nauczaniu osob dorostych, np. studentow. To jeden z nieodzownych elemen-
téw dziedzictwa kulturowego, ktérego wykorzystywanie wspomaga proces uczenia
sie i tworzenia wiezi spotecznych z innymi (Hotuj 2019: 35). Historia jest elementem
norm spotecznych, niekiedy tak zinternalizowanych w swiadomosci spoteczenistw, ze
nieodczytywanych przez ich cztonkdw jako wytworzonych w zamierzchtych czasach
(Czarnowski 2019: 171). Jej poznawanie to klucz do lepszego rozumienia powracajg-
cych w danym spoteczenstwie zjawisk, mdd, tendencji czy przekonan. Potwierdzaja to
opinie nauczycieli historii, nie tylko tych pochodzacych z Polski, o czym mdwi raport
Cyfrowa Historia. Na pytanie Dlaczego nauczanie historii jest wazne? odpowiadali
oni, ze: jest wazne dla budowania wiedzy, pomaga uczniom zrozumieé wspotczesny
Swiat, pozwala rozwija¢ umiejetnosé krytycznego myslenia i uczy wyciggania wnio-
skéw z przesztosci (Cyfrowa Historia... 2022: 12—-13). Wszystkie te powody odniesé
nalezy rowniez do procesu glottodydaktycznego i bedgcego jego czescig nauczania
kultury danego kraju — przekonanie to, wspdlne autorom niniejszego tekstu, poza nie-
wielka liczbg tekstow traktujgcych o nauczaniu historii Polski jako nierodzimej, byto
gtéwna przyczyng podjecia tematu nauczania historii w kontekscie glottodydaktycz-
nym. W ponizszym wywodzie przedstawiono wybrane aspekty omawiania tematéw
historycznych na zajeciach z cudzoziemcami: sposoby jej nauczania oraz propozycje
wykorzystywania sztuki i tekstow kultury® poswieconych tematyce historyczne;j.
Autorami podrecznikéw i materiatéw uzupetniajgcych przeznaczonych do na-
uczania jezyka polskiego jako obcego sg w zdecydowanej wiekszosci nauczyciele
akademiccy. Fakt ten przekfada sie bezposrednio na definiowanie zainteresowa-
nego takim nauczaniem cudzoziemca. Postrzega sie go najczesciej jako studenta
i osobe dorostg, kogos zatem, komu polszczyzna powinna by¢ prezentowana razem
z aktywnym ttem zjawisk i faktdw kulturowo-historycznych. Poniewaz we wspot-

1 Za tekst kultury na gruncie glottodydaktyki powinno sie uznaé ,kazdy wewnetrznie
zorganizowany wedtug okreslonych regut, znaczacy wytwoér kultury, np. dzieto plastyczne, stroj,
zachowanie realizujgce pewien spotecznie utrwalony wzorzec” (Gtowinski i in. 1998: 575).
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czesnej glottodydaktyce (rowniez polonistycznej) jezyk zyskat obok jezykoznawczej
réwniez i spoteczng perspektywe, klasyczne lektoraty jezyka polskiego sg w wielu
osrodkach akademickich systemowo wzbogacane o zajecia uzupetniajace, wpro-
wadzajgce w swiat naszego jezyka, historie, wspotczesnosé i duchowosé jego na-
turalnych uzytkownikéw. Narodowe dzieje, czyli obecnos$é wiedzy historyczne;j
w nauczaniu JPJO, doczekaty sie wiasnej historii, obfitujgcej w rézne fazy i sposoby
jej eksponowania. Nie zawsze mozemy stwierdzi¢, ze byfa to obecnos¢ zamierzona
przez autorow poszczegdlnych opracowan. tatwiej jest ustali¢ i zinwentaryzowac
wydarzenia, daty czy postacie pojawiajgce sie w polonistycznej praktyce glottody-
daktycznej w sposdb powtarzalny, a czasem wrecz uporczywy (por. Garncarek 1997:
18 i nn.). Nieco wnikliwsza kwerenda literatury przedmiotu pozwala zorientowac
sie, ze istnieje w interesujgcym nas zakresie pewnego rodzaju ,ekspozycja stata”,
ztozona z powtarzajacych sie wydarzen historycznych, panteonu ,wybitnych roda-
kéw”, miejsc pamieci, dat, utwordw literackich itd. W podrecznikach nie stanowi
ona sama w sobie tresci uktadajacych sie w tematy lekcji. Rdzna jest tez u poszcze-
gélnych autoréw potrzeba eksponowania tego rodzaju informaciji.

Historia Polski rozumiana jako odrebna dyscyplina wiedzy budzi u wielu cu-
dzoziemcéw, zwtaszcza przebywajgcych w Polsce, rzeczywiste zainteresowanie.
Ciekawos¢ ta dotyczy nie tylko przesztosci, lecz takze nieznanych zasztosci, ktére
uksztattowaty nasz wizerunek w Swiecie, nasze jego widzenie i zachowania spo-
teczne. To, jak zagadnienia te rozpoznawac i interpretowac, wpisujac je jednocze-
$nie w proces nabywania jezyka, jest jednym z najistotniejszych pytan, a nawet
wyzwan polonistycznej glottodydaktyki kulturowej. Przyzwyczajeni jesteSmy do
chronologii, do szkolnego nawyku obcowania z historig, polegajgcego na wedro-
waniu od czaséw najdawniejszych ku wspodtczesnosci. Nie tego jednak oczekujg od
nas cudzoziemcy. Dla nich istotniejsze s3 informacje punktowe, selek-
tywne i wyraznie odniesione do wspdéfczesnych wydarzen.
Trzeba wiec odwrdci¢ kolejnos¢ — najpierw zderzy¢ sie z dzisiejszoscig Polski i Pola-
kéw, a dopiero pdzniej szukac jej historycznych zrédet czy przyczyn. Réwniez przy
takim pomysle nauczania nie unikniemy subiektywnych wyboréw. Te biora sie z na-
szego polonocentryzmu, nieprzepartej checi, by stale malowa¢ dla innych ,,Pola-
kéw portret wiasny”. Narodowa megalomania, ktérg doskonale rozpoznat i za ktérg
karcit nas juz Jan Stanistaw Bystron (1995), wpisuje sie zapewne w polski kod gene-
tyczny (jesli takowy istnieje). Nie deprecjonuje ona jednak faktu, ze i u nas , dziaty
sie dzieje” te wielkie i te tragiczne — czasem tylko nasze, czasem nasze i wasze. Dla-
czego zatem nie wples¢ w rozumny i metodycznie uzasadniony sposdb i tej narra-
cji w proces poznawania polszczyzny? Glottodydaktyka od zawsze czerpie korzysci
wynikajgce z relacji jezyk — kultura. Moze na tej samej zasadzie czerpaé z rownie dla
niej oczywistych relacji jezyk — historia. Ponizsze zestawienie egzemplifikuje takie
powigzania na poziomie leksykalno-pojeciowym.
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Tabela 1. Relacja jezyk—kultura—historia na poziomie leksykalno-pojeciowym

Jezyk Kultura Historia
Polska, Polacy, | polskos¢, polka (taniec), polonez (taniec, | pole, polana, Polanie, Rzeczpospolita
Polka, Polak, samochdd), Polonia (diaspora), Polonia | Polska, Polska Rzeczpospolita Ludowa,
jezyk polski Restituta (medal), polskojezycznos¢, polonocentryzm, ,,Polak potrafi”,

polskie drogi, ,,Polakdéw portret wtasny” |,Zbudujemy drugg Polske”, , polskie
obozy koncentracyjne”, polonizacja
kresow, polska racja stanu

ojciec, ojcowski, | ojcowizna, jezyk ojczysty, ojcowskie ojczyzna, Ojciec Swiety, ojciec
ojczym btogostawienstwo, Bég Ojciec, Ojcze Nasz | zatozyciel, ziemie ojczyste, mate
(Pater Noster), ojciec chrzestny, Ojciec ojczyzny, wojna ojczyzniana

Mateusz (serial telewizyjny)

Zrédto: oprac. wtasne.

Zawsze mowimy w jakims jezyku, myslimy w nim i mamy marzenia senne. Jezyk
jest jednoczesnie projekcjg naszego postrzegania swiata — zbiorowg, wielogenera-
cyjng i powtarzalng w poszczegdlnych pokoleniach zasadg bycia narodem. W nasze
(polskie) uniwersum wpisuje sie chetnie ,narodowy kod genetyczny”, ktérego istota
polega na powracaniu identycznych zbiorowych zachowan w sytuacjach poréwny-
walnych historycznie. Postuzmy sie dwoma przyktadami:

* idea odsieczy wiedenskiej (1683) > idea zdobycia wawozu pod Somosierrg
(1808) > idea zdobycia klasztoru na Monte Cassino (1944).

*  reakcje na prébe krélobdjstwa (Michat Piekarski, 1620) > reakcje na zabdjstwo
prezydenta Gabriela Narutowicza (Eligiusz Niewiadomski, 1922) > reakcje na
katastrofe lotniczg w Smolensku (2010).

Pierwszy z przyktaddw, dotyczacy naszych ,pyrrusowych”, prestizowych i nie-
przynoszacych realnych korzysci zwyciestw, mozna poszerzyé o wywody dotyczace
bitwy pod Warng w 1444 roku, idei przedmurza chrzescijanstwa, pfacenia swie-
topietrza, idei walki za wolnos¢ ,,waszg i nasza”, zasadnos¢ wybuchu powstania
warszawskiego, statg obecnos¢ polskiego wojska w misjach pokojowych i rozjem-
czych ONZ. Drugi przyktad stanowi ciekawy przyczynek do dyskusji o wspétczesnej
scenie politycznej w Polsce, jej wyjatkowo silnej brutalizacji i dwubiegunowosci.
Tutaj dywagacje mozna poszerzy¢ o: historyczne zasztosci rozbiorowe oraz wynika-
jace z nich spoteczne zréznicowania o charakterze ekonomicznym czy edukacyjnym,
poziom zycia, stosunek do wtadzy i urzedéw panstwowych, a nawet przyczyny matej
frekwencji wyborczej w Polsce i aktywnosci politycznej samych Polakdw.

Na obecnosc tresci historycznych w procesie nauczania jezyka rodzimego jako
obcego mozna i powinno sie patrzeé wielostronnie. Musimy pamietaé, ze istnieje
w cudzoziemskiej Swiadomosci jakas wiedza zastana na ten temat. Najczesciej jest
ona wyrywkowa, przypadkowa, jednostkowa i nie zawsze wolna od krzywdzacych
stereotypow. Dlatego warto przy glottodydaktycznej okazji méwic o ,,obliczach pol-
skosci” po polsku. Wiemy, co uczacy sie JPJO wiedzg dos¢ powszechnie:

PORADNIK JEZYKOWY 9/2023



HISTORIA W PUNKTACH | W SZTUCE 71

*  Polska przezyta trzy rozbiory;

*  druga wojna $wiatowa zaczeta sie w Polsce;

*  Jan Pawet Il byt Polakiem;

* w Polsce zrodzita sie ,,Solidarnosc¢”, byty strajki i stan wojenny, w wyniku czego
skonczyt sie socjalizm;

*  wybitni Polacy to: Kopernik, Mickiewicz, Sktodowska, Watesa, Chopin, Jan

Pawet II.

Wiemy tez, o co najczesciej pytaja, chcac uzupetnié swojg wiedze:

* dlaczego Polacy tak licznie i chetnie chodzg do kosciota i pielgrzymuja;
*  czy Polacy s3 i czujg sie Stowianami (stowianska rodzing);

* ilu byto polskich noblistow;

* dlaczego Polacy sg tak bardzo podzieleni politycznie;

*  czy faktycznie jeste$my antysemitami i rasistami;

* jaka byta i jest sytuacja kobiet w Polsce;

*  jaki jest nasz stosunek do Unii Europejskie;j.

Polacy bardzo lubig (jak twierdzg liczni cudzoziemcy) méwi¢ o swojej historii.
W tej narracji draznigcy bywa jednak ton bogoojczyzniany, polonocentryzm i jed-
nostronnos¢ wywodu. Nie zmienia to faktu, ze bedgc cudzoziemcem uczgcym sie
polszczyzny, chce sie wiedzie¢ wiecej, bo uczenie sie jezykdw obcych nie jest dzisiaj
potrzebg samg w sobie. Powyzsze rozwazania mozna utozy¢ w dos¢ prosty sche-
mat relacji: Polacy méwig w taki sposob (jezyk polski), wjaki myslg (wy -
obraznia zbiorowa). Wtasnie tak — jako grupa — postrzegajg rzeczywistosé
(jezykowy obraz swiata). Polszczyzna nalezy do grupy jezykdw stowian-
skich (etnicznos¢) izapisuje sie alfabetem facinskim (historia).

Historia moze by¢ tez osadzona w procesie dydaktycznym nieco inaczej: poka-
zywana nie przez dos$wiadczenia wojen, podbojéw i perturbacji administracyjno-
-politycznych, ale poprzez cos, co blizsze jest duszy wspdtczesnego cztowieka, czyli
poprzez sztuke. Wiedze o przemianach ustrojowych panstw da sie oprze¢ przeciez
na historii literatury, filmu, muzyki czy architektury. Oba tory mogg wspétistniec
i trwac rownolegle, ilustrujgc bezposredni wptyw dziejowych wydarzen na twér-
czos$¢ artystow. O tym, ze oddziatywanie to bywa przemozne, przekonali sie choéby
Adam Mickiewicz, Roman Polanski, Tadeusz Borowski, Zofia Kossak-Szczucka czy
Witadystaw Strzeminski?. Pomyst na takg forme edukacji historycznej sprawdzi sie
dobrze w grupach wielonarodowosciowych: umozliwi ukazanie réznorodnosci
Swiata, pozwoli studentom poznac siebie nawzajem, zacheci ich do wtasnych —zgod-
nych z zainteresowaniami — poszukiwan, idgcych czesto o wiele dalej niz nauczyciel
mogtby sie spodziewaé. W grupach jednorodnych (jezykowo czy narodowosciowo)

2 To przenikanie sie Wielkiej Historii i sztuki zostato w wypadku tego artysty dobrze (acz nie do
konca zgodnie z rzeczywistoscig) ukazane w filmie Andrzeja Wajdy Powidoki z 2016 roku.
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stworzy szanse na gtebsze dyskusje dotyczgce gustéw, ale i postrzegania kultury
jako dobra uniwersalnego, ogélnonarodowego i lokalnego. ,,Praca z tekstem kultury,
jakim jest dzieto sztuki, wigze sie z »aktywnym obserwowaniem, czyli niejako czyn-
nym aktem rozmowy twérczej z wtasnym doswiadczeniem i osobistg wrazliwoscig”
(Mucha-Iwaniczko 2019: 114).

Rzeczg oczywisty jest, ze takie podejscie do tematu pozwoli na wyuczenie no-
wych grup stownictwa, ktérego brak mozemy zaobserwowac w podrecznikach (por.
Matocha 2022). Prézno bowiem (poza nielicznymi materiatami dodatkowymi3)
szuka¢ w klasycznych publikacjach glottodydaktycznych lekcji, na ktdrych student
mogtby dowiedziec sie, jak po polsku nazwac sztalugi, dtuto i pylony. , Obraz czy
rzezba z powodzeniem moga stanowi¢ gtdwng os lekcji, wokdt ktérej ksztatcone
sg wszystkie sprawnosci jezykowe wraz z kompetencjg kulturowg” (Mucha-lwa-
niczko 2019: 113). Przyjrzyjmy sie jednak korzysciom pozaleksykalnym, ktére mo-
gtoby przynies¢ spojrzenie z uczniami czy studentami na losy swiata okiem konesera
sztuki. Pierwszym niezaprzeczalnym atutem bytaby z catg pewnoscig wiedza o trwa-
niu i przenikaniu sie wydarzen, ktére majg bezposredni wptyw na to, co wspot-
czesna miodziez oglada, np. w kinie. Krotko mdwigc, aby wiedzieé, dlaczego filmy
The Avengers i Szybcy i wsciekli wygladaja tak, jak wygladaja, trzeba znaé Georgesa
Mélies i wiedzieé, ze to on jest ojcem efektow specjalnych. Trzeba znac takze Davida
Warka Griffitha, ktdry znidst w kinie zasade trzech jednosci, nalezy wiedzieé, skad
sie wziety rozwigzania techniczne i narracyjne, aby doceni¢ role dzwieku w filmie,
zaczg¢ zwracac na niego uwage i dostrzec, jak bardzo wynalazek ten zmienia naszg
percepcje.

Kolejny element to mozliwos¢ pokazania historycznych i geograficznych wpty-
wow wytwordw sztuki poszczegdlnych krajéw na siebie. Poczynajgc bowiem od
cyklu historycznych obrazéw Jana Matejki jako wizualnej podrdzy przez dzieje pan-
stwa polskiego, ktéra umozliwia jednoczesnie prezentacje faktéw i rozwiniecie
kompetencji mowienia za pomocg skromnych opiséw na niskich poziomach lub
wykorzystania form wysoce szczegdétowego opisu typu audiodeskrypcji* na pozio-

3 Mowa tu np. o publikacji Sztuka bez granic Michaliny Rittner. Zawarto w niej ¢wiczenia leksykalne
oraz stownictwo specjalistyczne na poziomie B1 z zakresu historii sztuki dla cudzoziemcoéw, ktorzy
zamierzajg podjac¢ studia na kierunkach artystycznych w Polsce. Inny przyktad to wydawnictwo Blizej
Polski. Wiedza o Polsce i jej kulturze autorstwa Anny Butcher i Barbary Guziuk-Swicy (wspétautorka
pierwszej czesci, ktorg trudno zdobyé, jest Alina Laskowska-Marko). Ksigzka przeznaczona na poziom
C1/C2 stanowi cze$¢ drugg cyklu i obejmuje trzy dziedziny polskiej sztuki: malarstwo, muzyke i film.
Lekcje zwigzang ze stownictwem filmowym mozna znalez¢ takze w publikacji (Nie)codzienny polski,
autorstwa Agnieszki Tambor, a tresci poszerzajgce zaséb wiedzy zwigzanej z kinem, muzyka i innymi
dziedzinami sztuki w publikacji Slgskie Sciezki filmowe tej samej autorki.

4 Ta forma opisu wymaga szczegblnego podejscia do tworzywa jezykowego. Wykorzystywane
stownictwo powinno by¢ réznorodne, opisujacy musi sie jednak trzymaé bardzo specyficznych zasad.
Opis ma rozwijac sie od ogotu do szczegotu. Jest to doskonata metoda ¢wiczenia opisu obrazka
zgodnego z wymogami certyfikacji jezyka polskiego.
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mach Srednich i zaawansowanych, mozna owo spotkanie z wybrang formg sztuki
potraktowad jako pretekst do siegniecia po inne teksty kultury. W tym wypadku
sprawdzitby sie na przyktad tekst piosenki Stariczyk (J. Kaczmarski, P. Gintrowski,
Z. kapinski):

Dzi$ bal na zamku Krélowej Bony
Wytruto myszy zwieszono lampiony

| optacono $piewakdw

Czuje jak blednie moja twarz btazenska
Wtasniem przeczytat o stracie Smoleriska
Ale gdzie Smolensk gdzie Krakdéw>

Historia Staniczyka splata sie w utworze z losami innych postaci historycznych i miej-
scami, ktére pozwalajg pokazac nie tylko konkretny ,fakt”, lecz takze jego szerszy
interkulturowy kontekst.

Kolejng propozycjg mogtoby byc¢ spojrzenie architekta — poréwnanie wygladu
teatru w Cieszynie z innymi projektami wiedeniskich wizjonerdw Fellnera i Helmera
da doskonaty pretekst do rozmowy o losach Slaska cieszyriskiego i trwajgcej w pew-
nym sensie do dzi$ austro-wegierskiej tesknocie mieszkancéw miasta. Na koniec
siegnijmy jeszcze po filmowy przyktad. Kilka lat temu wielu polskich widzéw dostow-
nie oszalato na punkcie wtoskiego filmu Dobrze sie ktamie w mitym towarzystwie.
Polacy nakrecili zatem swojg wersje tego przeboju pod tytutem (Nie)znajomi i nie
byli jedyni — film doczekat sie ponad 22 remake’éw®. C6z za okazja, zeby pokazac na
tym przyktadzie wptywy swiatowych kinematografii, siegajac przy okazji do historii
kina, by zaprezentowaé filmy nalezace do wtoskiego neorealizmu. To z kolei daje
bezposredni pretekst do dyskusji o Il wojnie Swiatowej we Wtoszech, jej wptywie
na mentalnos¢ spoteczenstwa i Sladzie, jaki neorealizm pozostawit w historii kina
$wiatowego (polska szkotfa filmowa) i kinie wspétczesnym (Zycie jest piekne). Jesli
poznamy filmy francuskiej Nowej Fali, inaczej zinterpretujemy film Amelia, a kazdy,
kto pyta czasem sam siebie o specyfike polskiego kina dramatycznego, powinien
przynajmniej pobieznie poznac takie nurty w kinematografii, jak polska szkota fil-
mowa i kino moralnego niepokoju.

Sztuke da sie oczywiscie wykorzystaé takze w inny — stuzebny wobec klasycz-
nej formy nauczania historii — sposéb. Serial, film, obraz, a nawet gra kompute-
rowa, mogg stac sie ilustracjg omawianego wydarzenia, zapadajgc w pamiec na
dtuzej i wypalajgc w niej znacznie mocniejszy $lad niz przeczytany podczas zajec
tekst. Takie holistyczne podejscie do historii zostato wykorzystane w projek-
cie 100 faktow z historii Polski, ktore kazdy cudzoziemiec zna¢ powinien. Strona

5 Zrédto: https://bibliotekapiosenki.pl/utwory/Stanczyk/tekst [dostep: 16.10.2022].
& Por. https://it.wikipedia.org/wiki/Perfetti_sconosciuti [dostep: 2.10.2022].
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internetowa’ oraz publikacja o tym samym tytule, prezentujgc poszczegdlne wy-
darzenia, taczy je jednoczes$nie z wiedzg o historii jezyka polskiego oraz z opartymi
na nich tekstami kultury. Méwigc o poczatkach panstwa polskiego, proponujemy
zatem zagranie w WiedZmina, historia Gabriela Narutowicza to pretekst do obej-
rzenia filmu Smier¢ prezydenta, a chrzest Polski to mozliwo$¢ poznania twérczosci
kabaretowej T-raperdw znad Wisty — lub odwrotnie. Kazdy rozdziat zawiera takze
sekcje Ciekawostki z innych krajow, w ktorej prezentuje sie wydarzenia, miejsca, po-
mniki i inne elementy powigzane tematycznie lub chronologicznie z danym okresem
w historii Polski — truizmem bytoby przypomnienie, ze trwalsze efekty daje uczenie
sie poprzez dziatanie i poprzez odniesienia do elementéw bliskich i zrozumiatych.

Podsumowujac, taczenie , klasycznych” wydarzen historycznych z tekstami kul-
tury ma wiele atutow i w zasadzie trudno bytoby znalez¢ argumenty przeciwko
takiemu podejsciu. Im wiecej wiemy, tym tatwiej zrozumieé¢ nam $wiat, takze ten
wspotczesny, a tego — jak sie wydaje — brakuje czesto w klasycznej edukacji histo-
rycznej. To jednak nie koniec zalet. Historia, ktérg znamy z podrecznikéw, ma za-
tozenie negatywne — pokazuje konflikty, bitwy, podboje, a sztuka zawsze tagodzi
obyczaje i prezentuje punkty styczne przesztych i przysztych loséw naszej cywilizaciji.

Historia w ujeciu glottodydaktycznym opiera sie na ujmowaniu w formie se-
lektywnej i punktowej wydarzen ilustrujgcych powtarzalno$¢ pewnych proceséw
i zjawisk. Odnoszenie ich do wspétczesnosci pokazuje cudzoziemcom, jak bardzo
poznawany przez nich $wiat jezyka polskiego i kultury polskiej wyrasta z przesztosci
i jak bardzo jej znajomo$é pomaga w rozumieniu Polakdw jako narodu i spoteczen-
stwa. Réznego typu teksty — réwniez teksty kultury — mozna potraktowac nie tylko
jako wyktadnie wiedzy historycznej, lecz takze pretekst do wyjasnienia, co doktad-
nie kryje sie pod czynionymi przez ich autoréw aluzjami i odniesieniami. Daty majg
jedynie poméc w orientacji i umiejscowieniu omawianych tematdéw na osi czasu,
nadaniu im ,otoczki” w postaci np. charakterystyki danej epoki.

Mdwienie o historii na lekcjach polszczyzny niewolne jest od ryzyka: podejmo-
wania tematow niepostrzeganych w sagsiednich krajach tak jak w Polsce (powstanie
Chmielnickiego), nazywania bgdz nienazywania wprost sprawcow tragicznych wy-
darzen (czy za Il wojne $wiatowga odpowiadajg Niemcy czy nazisci?), dementowania
badz niedementowania nieprecyzyjnych okreslen (,polskie obozy koncentracyjne”,
uznawanie wyrazow Oswiecim i Auschwitz za synonimy). Czy i w jaki sposéb mierzy¢
sie z wymienionymi kwestiami, zalezy od samego prowadzacego, ale i od ksztatto-
wania przez niego postawy poétautonomii w zakresie poznawania kultury polskiej
jako obcej (zob. tukaszewicz 2022). Moze on bowiem wskazac uczgcym sie wiasciwg
droge samodzielnego zdobywania wiedzy historycznej i odpowiadania na niewy-
godne pytania zgodnie z wiasnymi przekonaniami.

7 https://100faktowzhistorii.pl [dostep: 26.10.2022].
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Temat nauczania historii, podobnie jak wiele innych zwigzanych z wiedzg o kul-
turze polskiej, wchodzi w zakres tematyczny prac prowadzonych przez Zesp6t Badan
nad Nauczaniem Kultury Polskiej jako Obcej powstaty w Centrum Polonicum na Uni-
wersytecie Warszawskim8. Autorzy niniejszego artykutu, w imieniu catego Zespotu,
zachecajg do wspotpracy wszystkich zainteresowanych badaczy z osrodkéw glotto-
dydaktycznych w kraju i za granica.
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History in points and arts.
A glottodidactic approach to teaching Poland'’s history to foreigners

Summary

This article addresses the issue of teaching history to foreigners learning Polish as a foreign
language. The small number of publications in the field of Polish language glottodidactics
discussing ways of teaching history to foreigners results in a lack of practical proposals for taking
up this issue in foreign language classes. The authors present the possible methods of teaching
Poland’s history in classes of Polish as a foreign language and of using cultural texts to deepen
foreigners’ historical knowledge. The didactic proposals involve abandoning the discussion of
selected historical events in chronological order in favour of showing the links between the past
and the present. The manner of presenting events in the form of recurring collective behaviours
in historically comparable situations is demonstrated. The possibilities of using cultural texts to
enhance the knowledge of foreigners’ history are also described. In addition to the traditional
analysis of texts telling about historical events explicitly, one can, among other things, talk
about the genesis of the texts based on the historical processes that influenced their form. It is
emphasised that addressing controversial topics provides an opportunity for learners to deepen
their historical knowledge on their own and to strengthen a semi-autonomous attitude towards
studying the Polish culture. The discussion falls into the area of research on teaching Polish as
a foreign language and Polish culture as a foreign culture to adult foreigners learning Polish
primarily in the academic system.

Keywords: Polish glottodidactics — Polish as a foreign language — Poland’s history teaching —
Poland’s history for foreigners.
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