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ANALIZA POROWNAWCZA WYPOWIEDZI
DZIECI ZAMIESZKUJACYCH OBSZARY WIE]JSKIE
I WIELKOMIEJSKIE. BADANIE PILOTAZOWE

NARRATIVE TEXT PRODUCTION - COMPARATIVE ANALYSIS
OF STATEMENTS BY CHILDREN LIVING IN RURAL AND URBAN/
METROPOLITAN AREAS. A PILOT STUDY

ABSTRACT: The aim of the article is to assess the level of narrative skills among children
living in rural and urban areas, and then to compare and contrast the results obtained.
The study constitutes an analysis of some of the research findings focused on determining
the correlation between the place of residence and the development of the ability to cre-
ate longer statements. The language material was obtained from 30 children aged 9, who
were finishing lower primary education. The technique of data elicitation was used to
collect the material - a four-element pictorial story was used, chosen due to its thematic
scope which was familiar to all participants. The ability to include causal relationships
and selected elements of the structure of a narrative text was taken as the subject of com-
parative analysis.
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Wprowadzenie

Ontogeneza zdolnosci jezykowych i komunikacyjnych od lat stanowi przedmiot
badan réznorodnych specjalistéw. Psychologowie, socjologowie, jezykoznawcy
oraz logopedzi, zaintrygowani osobniczym rozwojem czlowieka, daza do tego,
aby szczegdlowo pozna¢ etapy nabywania mowy przez dzieci oraz, co za tym
idzie, czynniki warunkujace ten skomplikowany proces.

Za akwizycje mowy odpowiada wiele aspektow. Podstawowym z nich jest
plaszczyzna anatomiczno-czynno$ciowa. Jak podaje Irena Styczek, aby umiejet-
no$¢ nadawania i odbioru mowy zostala uksztaltowana prawidlowo, kluczowe
s3 poprawna budowa, a takze wlasciwe funkcjonowanie struktur mézgowych,
narzadu stuchu oraz narzadéw mownych (zob. Styczek 1983, s. 25; por. tez: Mi-
chalik 2011, s. 20; Grabias 2014, s. 38). Biologiczne uwarunkowania mowy do-
minujg w literaturze przedmiotu, ale na proces przyswajania mowy wplywaja
réwniez aspekty psychiczne, poznawcze oraz spoleczne.

Ostatni z wymienionych aspektéw jest przedmiotem niniejszych badan.
Wielu badaczy podkresla, ze obcowanie dziecka z najblizszym otoczeniem jest
nieodzowne dla wlasciwego uksztaltowania si¢ mowy (zob. Kaczmarek 1977,
s. 29; Kielar-Turska 2000, s. 297; Hoft 2003, s. 1368; Kurcz 2005, s. 96; Poray-
ski-Pomsta 2015, s. 70; Haman 2017, s. 39), czego dowodem sg dzieci, ktére przez
skrajnie niesprzyjajace warunki — izolacj¢ oraz brak wzorcéw — nie opanowaly
jezyka (zob. Kurcz 2005, s. 96).

Czynniki srodowiskowe i ich wplyw na mowe cztowieka to zagadnienie szero-
kie, ztozone z wielu wzajemnie na siebie oddzialujacych elementéw. Na gruncie
polskim nie ma wielu badan poruszajacych kwestie zaleznosci rozwoju jezyka
od aspektu lokalizacyjnego. W tym kontekscie mozna wyr6zni¢ opracowanie
Marii Chmury-Klekotowej, ktéra zaobserwowala, ze w nabywaniu umiejetno-
$ci jezykowych i komunikacyjnych przez dzieci z rodzin inteligenckich oraz tych
wychowywanych w innych grupach spotecznych pojawialy si¢ znaczne réznice
(Chmura-Klekotowa 1971, s. 104).

Ciekawe wnioski wyciagneta réwniez Krystyna Gasiorek, ktora badata rozu-
mienie rzeczownikéw abstrakcyjnych u uczniéw szkoét podstawowych zlokalizo-
wanych na réznych obszarach. Jej badania wykazaty, ze uczniowie zamieszkuja-
cy duze miasta uzyskali wyniki lepsze od wynikéw o0séb z obszaréw wiejskich.
Zdaniem badaczki, sposéb przyswajania zasobu leksykalnego jest zwiazany ,,nie
tylko z rozwojem myslenia, poziomem rozumienia, ale przede wszystkim z do-
$wiadczeniem dziecka, szerokim dostepem do débr kultury i innych zrédet in-
formacji (...)” (Gasiorek 1991, s. 274).
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Miejsce zamieszkania, wyksztalcenie, zawod, zamoznos¢, a co za tym idzie
- specyfika socjalizacji, wychowania i edukacji wplywaja na charakter socjo-
ekonomiczny rodziny, co z kolei w duzym stopniu warunkuje rozwdj jezykowy
dziecka. W artykule podjeto prébe oceny kompetencji komunikacyjnych
dzieci z uwzglednieniem aspektu lokalizacyjnego, rozumianego jako miejsce
zamieszkania.

Jednym z elementow, ktéry pozwala na okreslenie poziomu umiejetnosci je-
zykowych i komunikacyjnych, jest zdolnos¢ tworzenia dtuzszych wypowiedzi
- produkgcja tekstu narracyjnego. Narracja (lac. narrare ‘opowiadad, zawiada-
miac’) to pojecie czesto wystepujace i definiowane w naukach humanistycznych.
W ujeciu ogdélnym jest to podstawowa forma wypowiedzi nalezaca do epiki.
W ujeciu szczegélowym przez narracje rozumie sie opowiadanie — specyficzna
jednostke zawierajaca cechy podstawowe dla danego gatunku. Wedtug Barbary
Bokus ,,opowiadanie’ to werbalna reprezentacja tego, co sie zdarzyto komus, kie-
dys, gdzies. Dotyczy zdarzen, a nie np. rzeczy, czyli tego, co jest, albo pojec i rela-
cji miedzy pojeciami” (Bokus 2000, s. 13).

Narracja jest uznawana za jedng z najbardziej skomplikowanych i ztozonych
form aktywnosci jezykowej (por. Grabias 2015, s. 21). Wedtug badaczy, ocena po-
ziomu umiejetnos$ci tworzenia dyskursu narracyjnego jest istotnym elementem
diagnozy rozwoju dziecka (por. Kurowska 2022, s. 145). Narracja bywa tez ujmo-
wana jako ,wyraz postrzegania i rozumienia $wiata przez cztowieka” (por. Koze-
ra-Wierzcho$ 2022, s. 286).

Narracja jest naturalng formg wypowiedzi o uporzadkowanej budowie. Jest
to ,struktura zamknieta o hierarchicznym ukladzie komponentéw” (Grabias,
Kurkowski i Wozniak 2007, s. 5). Mozna wyodrebni¢ makro- i mikrostrukture
narracji. W zakresie makrostruktury, czyli zaprojektowanego, semantycznego
planu wypowiedzi, wyrdznia si¢ aspekty obligatoryjne oraz fakultatywne. Istotna
funkcje pelnig sytuacje odniesienia, rozumiane jako sposéb przekladania wy-
darzen z rzeczywistosci w tekst. Duze znaczenie ma takze uklad zdarzen w na-
stepstwie czasowym, czyli koncentracja na porzadku przyczynowo-skutkowym.
Powigzanie tych dwoch elementéw - pojedynczych zdarzen z uwzglednieniem
wspomnianych zaleznosci - kreuje akcje, ktora réwniez sklada sie z szeregu
elementow.

Struktura tekstu narracyjnego obejmuje: inicjacje, ekspozycje, komplikacje,
rozwigzanie, konkluzje oraz formule konczaca opowiadanie (coda) (por. Gra-
bias 2014, s. 63). Inicjacja oraz coda s3 rozumiane jako formuly rozpoczynajace
oraz konczace opowiadanie — delimitatory poczatku i konca. Ekspozycja odnosi
sie do wprowadzenia miejsca, czasu oraz bohaterdéw historii. Komplikacja - to

! Dla Barbary Bokus pojecie opowiadanie jest tozsame z terminem narracja.
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kluczowy moment opowiadania, ukazanie punktu kulminacyjnego. Rozwigzanie
odnosi si¢ do sposobu poradzenia sobie z zaistnialym konfliktem, konkluzja za$
jest rozumiana jako podsumowanie lub wnioski.

Wyodrebni¢ mozna ponadto pejzaz psychiczny, czyli umiejetnos¢ ozywiania
postaci, nadawanie im cech psychicznych. Przejawia si¢ on poprzez wykorzy-
stywanie okreslen nalezacych do jednej z kategorii: myslenie, emocje, intencje,
percepcja, stany wegetatywne (por. Watorek 2014, s. 160).

Dodatkowo w tekscie moze si¢ pojawi¢ komentarz odautorski, czyli wiaczenie
sie mowiacego w wypowiedz w charakterze narratora. Stuzg do tego takie zwroty
jak wydaje mi sig... lub sgdze, Ze..., a takze osobiste sady o rzeczywistosci.

Pelna analiza wypowiedzi narracyjnej dotyka réwniez mikrostruktury tekstu
- oceny wypowiedzi pod katem wartosci leksykalno-skladniowej (ptynnos¢ wy-
powiedzi, artykulacja, stownictwo, skladnia, ewentualne btedy).

Celem artykulu jest ocena umiejetnosci narracyjnych dzieci zamieszkujacych
obszary wiejskie oraz wielkomiejskie, a nastepnie poréwnanie wynikéw obu grup.
Gléwnym zadaniem, jakie przed sobg stawiamy, jest ustalenie, czy w zaleznosci od
miejsca zamieszkania dzieci wystepujg u nich réznice w zakresie umiejetnosci two-
rzenia dluzszych wypowiedzi. Ze wzgledu na ograniczenia objeto$ciowe w ocenie
zebranego materiatu skupiamy si¢ na wybranych elementach makrostruktury.

Metoda i przebieg badania

Badanie zostalo przeprowadzone na przetomie roku 2023 i 2024 w dwdch pla-
cowkach publicznych: jednej z obszaru wiejskiego i jednej — z miejskiego?. Pierw-
sza grupe utworzyli uczniowie Zespotu Szkolno-Przedszkolnego w Russowie
(jest to jedyna szkofa zlokalizowana na tym obszarze). Druga z grup reprezentuja
uczniowie Zespolu Szkolno-Przedszkolnego nr 2, konkretnie za$ Szkoly Podsta-
wowej z Oddziatami Integracyjnymi nr 301 im. Janusza Korczaka na warszaw-
skim Bemowie.

> Wytypowana do badania wie$ Russéw znajduje sie w gminie Zelazkow, w wojewodztwie

wielkopolskim. Wedlug Narodowego Powszechnego Spisu Ludnosci i Mieszkan z 2021 roku
obszar ten zamieszkiwany jest przez okolo 500 osdb. Warszawa natomiast stanowi kontrast dla
pierwszego z podanych obszaréw - to miasto stoteczne nalezace do wojewddztwa mazowieckie-
go i wedlug wyzej wymienionego spisu zamieszkiwane przez okoto 1 860 000 os6b. Na podsta-
wie informacji z ankiet demograficznych oraz charakteru i specyfiki wytypowanych do badania
terenéw mozna stwierdzi¢, Ze uczniowie z pierwszej grupy pochodza z rodzin przede wszystkim
pracujacych w zawodach rolniczych i okolorolniczych (rzadziej majacych wyksztalcenie wyzsze
kierunkowe). Druga grupe natomiast stanowia rodziny z najwigkszego miasta Polski, duzo cz¢-
$ciej utrzymujace sie z zawodow okreélanych jako inteligenckie, oparte na wyksztalceniu zdoby-
tym na uczelniach wyzszych.
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Material jezykowy uzyskano tacznie od 30 dzieci dziewigcioletnich, ktore
od urodzenia zamieszkiwaly wymienione obszary. Losowo wytypowano po 15
uczniow z kazdej z dwoch placowek®. Do zebrania materialu wykorzystano czte-
roelementowy historyjke obrazkowa Skgpiec z serii ,,Maly Pan Jakub” wydawnic-
twa Schubi (Ryc. 1)*. Zaden z badanych uczniéw nie widzial wczesniej prezento-
wanych ilustracji. Zastosowana technika elicytacji danych pozwolita na zebranie
swobodnych wypowiedzi i jednoczesne ograniczenie ich zakresu tresciowego, co
w dalszej kolejnosci ulatwito poréwnywanie wynikéw z obu grup.

Ryc. 1. Historyjka obrazkowa Skgpiec

Zadaniem badanych byto ulozenie historyjki obrazkowej we wlasciwej kolej-
nosci, a nastepnie jak najdokladniejsze opowiedzenie przebiegu zaobserwowa-
nych wydarzen. Polecenie brzmialo: ,,Ut6z obrazki w odpowiedniej kolejnosci,
a potem opowiedz mi, co si¢ na nich dzieje”. Podczas przeprowadzania proby
nie ingerowano w wypowiedzi dzieci. Nie zadawano pytant pomocniczych. Sto-
sowano jedynie zachety, takie jak ,,brawo’, ,,dobrze ci idzie”, ,,$wietnie’, ,,ladnie
opowiadasz”. Kazde dziecko odpowiadalo na pytania indywidualnie w odosob-
nionym miejscu. Wypowiedzi byly rejestrowane w celu pdzniejszej analizy.

Oceny zebranego materiatu jezykowego dokonano zgodnie z propozycjami
pojawiajacymi sie w literaturze. Wzorowano si¢ przede wszystkim na opraco-
waniach Agnieszki Watorek (2014) oraz Marleny Kurowskiej (2022)°. Podczas
analizy uwzgledniono nastepujace elementy i podany zakres punktowy:

1) Prawidlowe ulozenie historyjki obrazkowej (1-0 pkt),
2) Ekspozycja (4-0 pkt),

*  Przed przystapieniem do badan uzyskano pisemne zgody od rodzicéw dzieci. Dodatkowo

kazdorazowo przed przeprowadzeniem zadan pozyskiwano zgody slowne kazdego z badanych
uczniéw. Rodzice zostali poproszeni o wypelnienie ankiet, ktore pozwolily wyekscerpowa¢ do
udzialu w badaniu tylko dzieci w normie intelektualnej, bez zaburzen rozwojowych, nieposiada-
jace orzeczen ani opinii poradni specjalistycznych.

* Badanie sktadato si¢ z dwdch czgéci, ale w niniejszym artykule ocenie poddano tylko opis
historyjki (w drugiej cze$ci badania wykorzystano plansze sytuacyjne ,,farma” oraz ,park” ze
Standardowego narzedzia do oceny wypowiedzi SNOW, Smoczynska i in. 2015).

> Zob. réwniez Grabias, Kurkowski i Wozniak 2007 oraz Smoczynska i in. 2015.
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3) Komplikacja (3-0 pkt),

4) Rozwigzanie (2-0 pkt),

5) Konkluzja (1-0 pkt),

6) Inicjacja oraz coda - delimitatory poczatku i konca (2-0 pkt),
7) Pejzaz psychiczny (5-0 pkt),

8) Komentarz odautorski (1-0 pkt).

Prezentacja i analiza wynikéw badan

1. Prawidlowe ulozenie historyjki obrazkowej

Wszystkie dzieci podjely probe wykonania zadania. W wiekszosci przypadkow
ulozenie ilustracji we wlasciwej kolejnoéci nie powodowato zadnych trudnosci.
W grupie dzieci zamieszkujacej obszary wiejskie zadanie wykonato prawidlowo
13 na 15 dzieci i co za tym idzie - kazde z nich otrzymalo za te czes¢ badania
po jednym punkcie. W przypadku dzieci ze szkoly zlokalizowanej na obszarze
miejskim problem z ulozeniem historyjki miato troje uczniéw. Grupie tej przy-
znano w sumie 12 punktéw, co dalo wynik zblizony do wyniku grupy dzieci z te-
renéw wiejskich.

Powazne trudnosci ze zrozumieniem, co si¢ dzieje na obrazkach, miato tacz-
nie troje dzieci. Moze to $wiadczy¢ o klopotach z uwzglednianiem relacji przy-
czynowo-skutkowych oraz dostrzeganiem chronologii wydarzen. W przypadku
pozostalej dwdjki problem nie dotyczyt calosci opowiadania, ale dwoch ilustracji
(numer 2 i 3), ktérych kolejnos¢ zostata zamieniona.

2. Ekspozycja

W tym etapie oceniano zawarcie w wypowiedzi: gléwnych postaci (dwdch
sasiadow, dwoch panow), podstawowego obiektu pojawiajacego si¢ na ilustra-
cjach (drzewo, jablon, jablonka) oraz miejsca, w ktérym znajdujg sie bohaterowie
(ogrodek, posesja, podwodrko). Za uwzglednienie kazdego z wymienionych ele-
mentow uczestnicy otrzymywali po jednym punkcie.

Dodatkowo oceniano umiejetno$¢ zarysowania akcji — okreslenia proble-
mu kluczowego dla historyjki. Punkt uzyskiwaly dzieci, ktore potrafily wskazac,
ze jeden z sgsiadow zjada (podkrada, zabiera) jabtka nalezace do drugiego z nich.
Szczegdtowe wyniki w obu badanych grupach zawarto w tabeli I.
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Tabela I. Ekspozycja w badanych wypowiedziach dzieciecych

Dzieci zamieszkujace obszary wiejskie

Numer 1 2 3 4 5 6 7 8 9 11011 (12|13 |14 |15
dziecka

Kto?(1pkt) | + | + |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ ]|+ |+]|+]+

Co?(Ipkt) | + | + |+ |+ | - |+ |+ |+ |+ ]|+ |+ ]| +]|+]|+]+
Gdzie? |- |- |-|-|-|=-|+|~-|=-|=-|+]|+|-1-1-
(1 pkt)
Co stanowi
problem? | + | + |+ |+ |+ |+ |- |- -|-|+]|+]|-]|+]+
(1 pkt)
Suma | 3yl 3 3 g3 3|2|2]2]|4flal2|3]3
punktow
Dzieci zamieszkujace obszary wielkomiejskie
Numer 1023456 |7|8|9|10|11|12]13]14]15
dziecka
Kto?(Ipkt) | + | + |+ |+ |+ |+ |- |+ |+ |+ |+ ]| +]|+]|+ ]+
Co?(lpkt) | + |+ |+ |+ |+ |- |+ |+ |+ |+ |+ ]| +]|+]|+]+
Gdzie?__+__+_________
(1 pkt)
Co stanowi
problem? | - | + |+ | - |+ |+ |- |+ |+ |+ |+ ]| -]+ |+]-
(1 pkt)
Suma 3l g a3 3|1 ]3|3]|3|3]2]3]3]2
punktéw

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Nieznacznie lepiej poradzily sobie z tym zadaniem dzieci z obszaréw wiejskich.
Uzyskaly one facznie 42 punkty (w stosunku do 40 punktéw pozyskanych przez
dzieci z obszaréw miejskich). Troje badanych — dwoje ze wsi i jeden z miasta — zdoby-
o maksymalna liczbe punktéw, czyli uwzglednilo w swojej wypowiedzi wszystkie
obowiazkowe elementy. Najstabiej poradzilo sobie jedno dziecko z grupy uczniow
miejskich, ktore wskazalo tylko obiekt (drzewo), za co uzyskalo jeden punkt.

Najrzadziej w wypowiedziach dzieci z obu grup bylo opisywane miejsce,
w ktérym rozgrywata si¢ akcja. Ten aspekt uwzglednilo tylko pigcioro uczniow
(troje ze wsi i dwoje z miasta) — wykorzystali oni do tego okreslenia: posesja (1),
ogrodek (2), teren (1), podworko (1).
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Najlatwiej przyszlo dzieciom wskazanie bohateréw opowiadania. Pojawialy
sie przede wszystkim takie odpowiedzi, jak: sgsiad, sgsiedzi, sgsiad i sgsiad, pan
i pan, a takze chiop, typek i koles. Jedno dziecko nie uzyskato punktu w tej kate-
gorii, poniewaz wymienito tylko jedng z postaci znajdujacych sie na ilustracjach.

Wigkszo$¢ dzieci potrafita wskazaé gtowny problem historii. Zazwyczaj za-
uwazano, ze jeden z bohateréw zjada jablka nienalezace do niego. Pojawialy sie
tez wypowiedzi, w ktorych wskazywano, ze jeden z panéw je jabtka, a drugi pa-
trzy, np. ,[...] typek patrzy, co ten kole§ wyczynia’; ,pan sobie lezy i je jabiko,
ijeden pan go podglada”; ,,pan lezy i odpoczywa, je jabtko, a drugi pan patrzy, co
on robi”. Odpowiedzi te byly ciekawe, ale nie uwzglednialy problemu kluczowego
do poprawnego odbioru opowiadania, czyli tego, kto byt wlascicielem jabtonki.

3. Komplikacja

Momentem kulminacyjnym historii jest sytuacja mocowania drzewa do kotka. Dzie-
ci mialy podac przyczyne, dla ktérej bohater opowiadania podejmuje takie czynnosci
(zeby cale drzewo znajdowalo si¢ w jego ogrodku, zeby drugi sasiad nie mogt zjada¢
jego jablek, zeby jabtka nie spadaly do ogrodka sasiada) - i za to dostawaly punkt.
Dodatkowo premiowano uwzglednienie momentu, w ktérym bohater si¢ zmeczyt
i odpoczywa - byla to sytuacja odniesienia, zaprezentowana na obrazku 3. Za kazdy
z opisanych elementéw przyznawano jeden punkt (wyniki - por. tabela II).

Tabela II. Komplikacja w badanych wypowiedziach dzieciecych

Dzieci zamieszkujace obszary wiejskie

Numer
dziecka

Jakie
dzialania
ZOStaly 3 1 3 1 2 1 2 0 1 0 2 3 1 2 2
podjete?
(3 pkt)

1 (234|567 |89 |10|11|12|13 |14 |15

Dzieci zamieszkujace obszary wielkomiejskie

Numer
dziecka

Jakie
dzialania
zostaly 2 3 1 1 0 2 2 1 1 2 1 0 2 0 0
podjete?
(3 pkt)

1 (23 |4|5|6|7 8|9 |[10|11|12|13 |14 |15

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Z tym zadaniem réwniez nieznacznie lepiej poradzity sobie dzieci ze szko-
ty zlokalizowanej na obszarze wiejskim. Uzyskaly tacznie 24 punkty, natomiast
dzieci z drugiej z grupy - 18 punktéw. Prawie wszyscy uczestnicy zaobserwo-
wali moment przywigzywania drzewa do ziemi. Pojawily sie takie wypowiedzi,
jak: ,sasiad postanowil przywigza¢ drzewo do kotka”; ,[...] bierze to drzewo
i przypina do ziemi”; ,,i wtedy sasiad postanowit, ze wezmie line i jaki$ pachotek
i ze przybije do ziemi [...]"

Nie wszyscy potrafili wskazaé przyczyne tego dziatania, okresli¢ wlasciwy za-
miar jednego z sgsiadow. Pojawialy sie pomysty takie, jak: ,,[sasiad] chce wyrwaé
drzewo”; ,,[przywiazuje,] zeby [drzewo] si¢ nie przewracalo”; ,,[przywigzuje spe-
cjalnie,] zeby jablka na niego [drugiego sasiada] spadly”; ,,[...] chce wystrzeli¢ ja-
bluszka” Sg to kreatywne i wigkszosci logiczne propozycje, wskazuja one jednak,
ze dzieci te nie potrafily prawidtowo odszyfrowa¢ zdarzen. W tej czesci zadania
dzieci z obu grup rowniez uzyskaty zblizone wyniki: 6 punktéw dla dzieci miesz-
kajgcych we wsi oraz 5 — dla dzieci z miasta.

Duzy problem stanowito uwzglednienie sytuacji odniesienia z obrazka sy-
tuacyjnego numer 3. Tylko piecioro z nich wymienifo dany element. Najlepiej
z zadaniem poradzili sobie uczniowie o numerach 1, 3 oraz 12 ze szkoly wiej-
skiej oraz uczen numer 2 ze szkoly miejskiej — wymienili oni wszystkie oceniane
aspekty. Najnizszy wynik otrzymaly dzieci o numerach 8 i 10 z pierwszej z wy-
mienionych szkdt oraz 5, 12, 14 15 z drugiej placéwki - nie otrzymaly one punk-
tow za to zadanie.

4. Rozwigzanie

W ostatniej czgsci wypowiedzi powinno si¢ znalez¢ rozwigzanie problemu.
Uczestnicy mieli ustali¢, jakie s skutki dzialan bohatera historii. Nalezalto zazna-
czy¢, ze wszystkie jabtka z drzewa przelecialy na teren drugiego sasiada (znalazty
sie na terenie sgsiada, ktory nie byl wlascicielem jablonki). Za istotne uznano
réwniez konkretne uwzglednienie tego, ze ten stan rzeczy byl spowodowaly pek-
nieciem liny. Za uwzglednienie kazdego z tych elementéw przyznawano po jed-
nym punkcie (wyniki - por. tabela III).
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Tabela III. Rozwigzanie w badanych wypowiedziach dziecigcych

Dzieci zamieszkujace obszary wiejskie
1:;2;; 1234|5678 |9|10[11]12]13]14]15
Jakie s
iﬁ:ﬁ‘ﬁ?111120211121122
(2 pkt)

Dzieci zamieszkujace obszary wielkomiejskie
g]z‘igziz 12|34 |5|6|7|8|9]10/11]12[13|14(15
Jakie s
Zi?:ﬁﬁ?121122211221122
(2 pkt)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Z t3 czgscig analizy dzieci poradzily sobie do$¢ dobrze. Prawie wszyscy uczest-
nicy zaobserwowali moment, w ktérym jabtka lecg na strone drugiego sgsiada
(12 dzieci z obszaréw wiejskich oraz 14 dzieci z obszaréw miejskich). Ogdlnie
lepszy wynik uzyskali tym razem uczniowie z placowki miejskiej — 23 punkty
wobec 19 punktéw zdobytych przez dzieci z placéwki wiejskiej.

Wigkszy problem sprawilo im wskazanie, Ze to wlasnie zerwanie liny dopro-
wadzito do takiej sytuacji. Prawie wszystkie dzieci podawaly powdd zdarzenia,
ale nie zawsze byl on zgodny z ilustracja, np. ,[pan] rozwigzuje to [...]; ,[...]
drzewo sie przechylito”; ,,[...] zaczal wia¢ wiatr”; ,,p6zniej [pan] odczepil [ko-
tek]”; ,[pan] potem wyjmuje to [kotek]”.

5. Konkluzja

W ocenie materialu uwzgledniono réwniez formule koncowa, podsumowu-
jaca histori¢ zaprezentowang na obrazkach. Dzieci mogly otrzymaé punkt
za zwrocenie uwagi na to, ze wlasciciel jablonki jest niezadowolony, gdyz jego
wysilek poszedl na marne i wszystkie jabtka znalazly si¢ na stronie sgsiada.

Ten motyw pojawit si¢ w wypowiedziach tylko dwojki dzieci — jednego z ob-
szarow wiejskich oraz jednego z obszaréw miejskich. Uczniowie ci swoje wy-
powiedzi zakonczyli stowami: ,,[...] drugi sasiad jest zdenerwowany, bo jego
piekne drzewko [owoce?] zjada jego sasiad” oraz ,,[...] te jablka odlecialy i sie
zdenerwowal na tego, bo on normalnie sobie je jabtka”. Inni uczestnicy w swoich
wypowiedziach nie zawarli omawianego elementu.
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6. Inicjacja oraz coda - delimitatory poczatku i konca

Badani mogli otrzymac¢ po jednym punkcie za umieszczenie w wypowiedzi cha-
rakterystycznej formuly otwierajacej oraz konczacej (wyniki - por. tabela IV).

Tabela IV. Inicjacja oraz coda w badanych wypowiedziach dziecigcych

Dzieci zamieszkujace obszary wiejskie

Numer

. 1 213|4|5|6 |7 |89 (10{11(12|13 14|15
dziecka

Delimitatory
poczatku + 4+ = =|=|=-|=-|=-|=1=1+1+1=-1-1+
historii (1 pkt)

Delimitatory
koticahistorii | - | = | - | = | = | = | = |- -=|=-|-1-=|-=-1-1]-
(1 pk)

Dzieci zamieszkujace obszary wielkomiejskie

Numer

. 1 2 3 4 5 6 | 7 819 |10(11 |12 (13|14 |15
dziecka

Delimitatory
poczatku e i e I S R I R I S AN AR
historii (1 pkt)

Delimitatory
kohcahistorii | - | - | - | = | = | -|-|-|-|-|-1|1-1-1]-1-

(1 pkt)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Delimitatory konca nie wystgpity u zadnego z dzieci niezaleznie od grupy, co
prawdopodobnie wynikalo stad, ze historia byla krétka. Zaobserwowano nato-
miast delimitatory poczatku. Pojawily sie nastepujace okreslenia: na poczgtku,
najpierw, w historyjce widzimy, ze, pierwsze bedzie. Wiecej opisywanych elemen-
tow zaobserwowano u dzieci miejskich — danej formuty uzylo siedmioro z nich,
o dwoje wiecej niz dzieci z obszaréw wiejskich.

7. Pejzaz psychiczny

Umiejetno$¢ ozywiania postaci pozwala dostrzega¢ ludzkie uczucia, prezen-
tuje stany umystu. W wypowiedzi najczesciej przejawia si¢ ona w postaci od-
powiednich czasownikéw lub przymiotnikéw. Sg to wyrazenia, ktére moga
dotyczy¢ nastepujacych kategorii: myslenie, intencje, emocje, percepcja, stany
wegetatywne.
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Nie przyznawano punktow za kazdy indywidualnie pojawiajacy si¢ element —
koncentrowano si¢ na calych kategoriach. Za kazda kategorie wystepujaca w wy-
powiedzi uczestnikom przyznawano jeden punkt. Lacznie mozna bylo uzyskac 5
punktow (wyniki - por. tabela V).

Tabela V. Pejzaz psychiczny w badanych wypowiedziach dzieciecych

Dzieci zamieszkujace obszary wiejskie

Numer 123 |4|5|6|7|8]9|10|11]|12/13|14]15
dziecka
Myslenie + - =-1=-1-1=-1-1=-1-1-=-1+1-1-1-1-=
Intencje + -l --|-|+|+| - -+ |+ ]|+ ]+]-]+
Emocje S I S T T R O T N S R S I S R
Percepcja ol e e I I I R I
Stany

+ -+ -=-1=-|-/=-1-|-/=-1+|-|+]-
wegetatywne
Suma a2t 331 |1|2]3]|2]|2]|2]2
punktow

Dzieci zamieszkujace obszary wielkomiejskie

Numer 1234|567 |8]9|10|11]|12/13|14]15
dziecka
Myslenie +l+ |- =]+ =-1-1=-1-1=-1-1-1-1-1-
Intencje + |-+ |- -+ ]|+ -]+ - -+ |+ -
Emocje S I S I A S T N S T S S A I S (S
Percepcja -l ==+ === =-1+|=-]1=-1=-1+1|+]-
Stany R S R A R A A N A R A B
wegetatywne
Suma 321|222 |2|o0|3|1]o]|1]3|3]0
punktow

Zrédto: opracowanie wlasne.

W obu grupach zauwazono gtéwnie czasowniki, np. chciec, patrzec oraz podo-
bac sie. W tym etapie nieznacznie lepiej poradzili sobie uczniowie zamieszkujacy
obszary wiejskie — uzyskali tacznie 30 punktéw. Grupa dzieci z Warszawy zdo-
byta w sumie 25 punktéw. U zadnego z uczniéw nie wystapily wszystkie analizo-
wane kategorie.

Najlepszy wynik uzyskalo dziecko numer 1 ze szkoly wiejskiej (lacznie
4 punkty). Uczen ten zawarl w swojej wypowiedzi elementy takie, jak myslec,
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podobac sie, zamierzac, zmeczyc sie, ktére odpowiadaly nastepujacym katego-
riom: myslenie, emocje, intencje oraz stany wegetatywne. Troje dzieci z Warsza-
wy nie uwzglednito w wypowiedziach zadnej z omawianych kategorii.

Whioski

Analiza i interpretacja zebranego materiatu jezykowego pozwala na stwierdzenie,
ze umiejetnos¢ tworzenia dtuzszych wypowiedzi, produkcja tekstu narracyjnego
sprawiaja trudnosci wszystkim dzieciom. U wigkszosci badanych, niezaleznie od
grupy, zaobserwowano problemy pojawiajace si¢ w réznych etapach tworzenia
opowiadania. Nasze przypuszczenia, ze z zadaniem (w obrebie makrostruktury)
lepiej poradza sobie dzieci zamieszkujace Warszawe, si¢ nie potwierdzily.
Uczniowie z obszaréw wiejskich uzyskali wyniki nieznacznie wyzsze. Lacznie,
po zsumowaniu wszystkich ocenianych aspektéw, dzieci te osiagnety 134 punkty
(na 270 mozliwych), dzieci miejskie natomiast — 126 punktow.

Wypowiedzi uczniéw z duzego miasta wypadly nieznacznie stabiej w pra-
wie wszystkich ocenianych aspektach. Najwigksze trudnosci zaobserwowano
w etapie komplikacji - okres§lania momentu kulminacyjnego historyjki. Dla
wigkszosci trudne okazalo si¢ spostrzezenie kluczowego aspektu. Dopiero za-
uwazenie, dlaczego jeden z bohateréw jest zdenerwowany i dlaczego podejmu-
je czynno$¢ przedstawiona na ilustracji, pozwalalo na poprawny i peiny odbidr.
Az dziewiecioro dzieci nie uwzglednilo tego aspektu w swoich wypowiedziach,
co powaznie zaburzalo rozumienie historii.

W zakresie ekspozycji duze trudno$ci stanowilo wyodrebnienie miejsca,
w ktorym odbywaly si¢ zdarzenia. W obu badanych grupach element ten zauwa-
zyto pig¢ oséb. Bardzo nieliczni uwzglednili rowniez w swoich wypowiedziach
delimitatory - sygnal poczatku zastosowalo 12 0séb. Praktycznie zZaden z bada-
nych uczniéw nie zawarl w swoim opowiadaniu konkluzji ani komentarza odau-
torskiego. Dos$¢ dobrze natomiast poradzili oni sobie z wprowadzaniem do tekstu
postaci, z okreslaniem pojawiajacego sie problemu, a takze z jego rozwigzaniem.

Na podstawie tych aspektow i analizy tekstow badane dzieci mozna przypo-
rzadkowa¢ do kilku grup. Nalezy wyrdzni¢ uczniéw tworzacych wypowiedzi bo-
gate i rozbudowane pod wzgledem objetosciowym, w pelni zrozumiale i komu-
nikatywne (np. dzieci wiejskie numer 11, 12; dzieci miejskie numer 2). Zawierali
oni w swoich opowiadaniach obligatoryjne elementy struktury tekstu narracyj-
nego. Zrozumieli pelny sens opowiesci i potrafili go przekaza¢, i w zwigzku z tym
najlepiej poradzili sobie z zadaniem.

Zaobserwowano rowniez wypowiedzi nierozbudowane, zwigzte pod wzgle-
dem jezykowym, niemniej jednak zawierajace wszystkie lub prawie wszystkie
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obligatoryjne aspekty i majace prawidtowa konstrukcje. Wypowiedzi tych dzieci
nie byly szczegélowe i przewaznie brakowato w nich dokladnego dookreslenia
miejsca akcji. Uwzglednialy one jednak cechy gatunkowe charakterystyczne dla
narracji, sens historyjki zostal odczytany prawidtowo (chodzi o dzieci wiejskie
numer 1, 3, 4, 15 oraz dzieci miejskie numer 11, 14).

Do kolejnej podgrupy zakwalifikowano uczniéw tworzacych wypowiedzi po-
zbawione podstawowych elementéw poddawanych ocenie (np. dzieci wiejskie
numer 2, 8, 9, 13; dzieci miejskie numer 3, 4, 5). Czesto teksty te nie tworzyty
spojnej calosci, byly chaotyczne. Na tej podstawie mozna podejrzewac, ze osoby
te nie w pelni pojmowaly sens historyjki.

Zaobserwowano rowniez grupe dzieci, ktore zupelnie nie zrozumialy prze-
kazu zawartego na ilustracjach (dzieci miejskie numer 12, 15). Ich wypowiedzi
byly pourywane, zrozumiate tylko dla oséb zaznajomionych z historyjka. Proble-
my te moga $wiadczy¢ o trudno$ciach z dostrzeganiem chronologii wydarzen,
uwzglednianiem relacji przyczynowo-skutkowych oraz z zarysowaniem linii
akgji.

Ze wzgledu na ograniczenia objetosciowe tekstu skupily$my sie na strukturze
tworzonych opowiadan. Analiza w obrebie mikrostruktury materiatu pozwoli-
ta zaobserwowac pewne ciekawe zjawiska. W wypowiedziach dzieci z obu grup
pojawito sie¢ wiele skomplikowanych, zawitych, wielokrotnie ztozonych zdan.
Zdarzaly sie przypadki, w ktérych uczen jednym zdaniem préobowat opowiedzie¢
wydarzenia zawarte na wszystkich czterech ilustracjach:

Jeden sasiad kradnie jabtka i ten drugi sasiad przyczepia na kotek drzewo, w sensie
jabton z jabluszkami, a potem wyjmuje to i wszystkie jabtka leca na tego pierwszego
sasiada; potem sasiad z jabtkami, ktéry ma, zmeczyt sie bardzo, poszedt mysle¢ dalej,
az nadszedt wielki wiatr i zdmuchnat wszystkie jabtka na strone sasiada, ktory jadt

jabtka.

W wypowiedziach dzieci miejskich dominowaty konstrukcje zlozone. Cze-
$ciej tworzyly one zaréwno zdania ztozone wspolrzednie, jak i te zlozone pod-
rzednie. U dzieci z obszaréw wiejskich zanotowano natomiast przewage zdan
pojedynczych. Jak juz o tym byla mowa, warszawscy uczniowie nieco czgsciej
siegali po formuty poczatku (liczba delimitatoréw w wypowiedziach dzieci miej-
skich - 7; w wypowiedziach dzieci wiejskich - 5), a takze czgsciej postugiwali sie
wykladnikami spojnosci charakterystycznymi dla formy opowiadania — aktuali-
zatorami temporalnymi (np. potem, pozniej, nastgpnie). W ich tekstach wielo-
krotnie odnajdywano zdania urwane (liczba zdan urwanych w wypowiedziach
dzieci wiejskich — 1; w wypowiedziach dzieci miejskich - 8) oraz potocyzmy. Po-
jawily sie takie wyrazy, jak typek, koles, chlop, wkurzy¢ sig, ktore w drugiej grupie
nie wystepowaly.
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Dzieci miejskie tworzyly teksty bardziej chaotyczne, pojawialo si¢ w nich
wiecej btedow jezykowych, a jednak budowaly one wypowiedzi bardziej ztozo-
ne. Pewniej czuly sie tez w sytuacji badania, duzo $mielej sygnalizowaly wlasne
watpliwosci podczas tworzenia wypowiedzi, wykorzystujac do tego okreslenia
typu: nie wiem, dobra, nie wiem, powiedzmy, ze. Dzieci wiejskie konstruowaty
opowiadania prostsze, jednak nieznacznie lepiej radzily sobie z makrostruktura,
uwzglednianiem sytuacji odniesienia oraz zrozumieniem sensu prezentowanej
historyjki, co sktania do przemyslen spoteczno-psychologicznych.

Rdznice te pozwalajg przypuszczal, ze dzieci z duzych miast sg pewniejsze
siebie, mniej zestresowane, z duzo wigksza swoboda podchodzg do réznego ro-
dzaju testow oraz badan. Tworzg ciekawsze struktury, jednak przez swoja nie-
uwage, mniejsze skupienie, przywigzywanie mniejszej wartosci do zadan - wy-
padaja nieznacznie slabiej.

Czynnik srodowiskowy, jakim jest lokalizacja, taczy si¢ z innymi elementa-
mi wchodzacymi w sktad statusu socjoekonomicznego rodziny. Badania przed-
stawione w artykule majg charakter pilotazowy. W przypadku dalszych badan
kwestionariusz demograficzny nalezaloby urozmaici¢ o elementy, takie jak,
miedzy innymi, warunki bytowe rodziny, sposob spedzania czasu wolnego czy
wyksztalcenie rodzicéw, aby jak najbardziej zawezi¢ dziatanie innych czynni-
kow. To, ze korzystne srodowisko wplywa pozytywnie na rozwoj umiejetnosci
jezykowych i komunikacyjnych, jest oczywiste. Wydawac by sie moglo, ze dzieci
miejskie maja lepsze warunki rozwojowe, a co za tym idzie - wypadna lepiej
w badaniu.

Obszary wiejskie sg bardzo zrdznicowane, dlatego nie mozna zalozy¢ au-
tomatycznie, ze dzieci tam mieszkajace wychowuja si¢ w mniej sprzyjajacych
warunkach. Réznice zaobserwowane pomiedzy grupami sa nieduze. Wplyw
miejsca zamieszkania na umiejetno$ci narracyjne nie zostal szeroko opisany
w polskiej literaturze przedmiotu. Uwazamy za zasadne dalsze prowadzenie
tego typu badan z uwzglednieniem szerszej grupy badanych oraz wigkszej liczby
lokalizacji w celu potwierdzenia badz wykluczenia wnioskéw z przedstawionych
tu obserwacji.
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STRESZCZENIE

Celem artykulu jest proba oceny poziomu umiejetnosci narracyjnych uczniéw zamiesz-
kujacych obszary wiejskie i wielkomiejskie, a nastepnie poréwnanie i zestawienie ze sobg
uzyskanych wynikéw. Opracowanie to stanowi analize czesci wynikéw badan skoncen-
trowanych na ustaleniu korelacji miedzy miejscem zamieszkania a rozwojem zdolnosci
tworzenia diuzszych wypowiedzi. Material jezykowy uzyskano od 30 dzieci dziewie-
cioletnich, konczacych edukacje wczesnoszkolng. Do zebrania materialu wykorzystano
technike elicytacji danych - postuzono si¢ czteroelementowy historyjka obrazkows, kto-
rej wybor podyktowany byt zakresem tematycznym bliskim dla wszystkich uczestnikow.
Za przedmiot analizy przyjeto umiejetnos¢ uwzgledniania zalezno$ci przyczynowo-skut-
kowych oraz wybrane elementy struktury tekstu narracyjnego.
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