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X X I -wieczne wyzwania wigzgce sie z naturg i dynamika najroz-

maitszych relacji miedzykulturowych sg coraz bardziej wyraz-
ne i wymagajace uwagi, zaréwno w Polsce, jak i za granicg. Odzwierciedlenie
znajdujg m.in. w réznorodnych odmianach tworczosci dla dzieci i mlodziezy.
Dziela literackie, filmy, seriale, komiksy, spektakle teatralne czy tez gry wi-
deo prezentujace zagadnienia wielokulturowos$ci maja potencjal uswiadamia-
nia wagi okreslonych probleméw spolecznych, wystepujacych tak lokalnie, jak
w skali globalne;.

Pojecie wielokulturowosci, w badaniach nad twoérczoscig dla mlodej pu-
blicznosci obejmujace przede wszystkim rozwazania nad relacjami grup naro-
dowych, etnicznych itd., dzi$ coraz czgsciej bazuje na pojemnej definicji kul-
tury. Ponad dekade temu, w roku 2011, Ambika Gopalakrishnan w monografii
Multicultural Children’s Literature: A Critical Issues Approach stwierdzila, ze
wielokulturowa literatura dziecieca czerpie z doswiadczen spotecznych i kultu-
rowych takich grup, ktére wczesniej byty niedoreprezentowane, a jej celem jest
ukazanie istotnosci tych doswiadczen, wynikajacych nie tylko z pochodzenia
etnicznego, lecz takze z réznic plci, tozsamosci psychoseksualnej, klasy, wie-
ku, statusu ekonomicznego, (nie)pelnosprawnosci itd. Wezesniej, w roku 2009,
Maria José Botelho i Masha Kabakov Rudman w pracy Critical Multicultural
Analysis of Children’s Literature: Mirrors, Windows, and Doors sygnalizowaly,
iz kategoria ,,rasy” nie moze by¢ rozpatrywana w oderwaniu od relacji wtadzy
wynikajacych z nieréwnosci klasowych i plciowych, poniewaz wszelka réznica
kulturowa jest konstruktem historycznym i socjopolitycznym.

Koncepcja wielokulturowej literatury dzieciecej pojawita sie w latach 60.
XX wieku, a badania nad nig - ktére wtedy dotyczyly przede wszystkim rézno-
rodnosci etnicznej — zaczely si¢ preznie rozwija¢ w ostatniej dekadzie ubieglego
stulecia. Analizowano giéwnie literatur¢ narodows, przede wszystkim USA, Ka-
nady i Australii (Rudine Sims Bishop, John Stephens, Junko Yokota i Hazel Roch-
man, a w wieku XXI - takze np. Sharyn Pearce i Miriam Verena Richter). Bodaj
najczesciej cytowane — do tej pory — s3 monografie Mingshuiego Caia (Multi-
cultural Literature for Children and Young Adults: Reflections on Critical Issues
z 2002 roku) oraz Botelho i Kabakov Rudman (przywotana powyzej). Z biegiem
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czasu prace naukowe publikowane po angielsku przestaty dotyczy¢ jedynie li-
teratury anglojezycznej, lecz takze zaczely uwzglednia¢ np. literature hiszpan-
ska (badania Macareny Garcii-Gonzalez), grecka (Meni Kanatsouli, Theodora
Tzoka), portugalska (Ana Margarida Ramos), skandynawska (Ingeborg Kong-
slien) czy chinska (Chengcheng You), jak réwniez filmy i programy telewizyjne
(Sharon Bramlett-Solomon i Yvette Roeder, Erynn Masi Casanova, Karen Wells).
Wskutek dyskusji nad nowszym od wielokulturowosci pojeciem i postulowanym
paradygmatem spoteczno-politycznym, miedzykulturowoscig (Tadeusz Palecz-
ny, Martyn D. Barrett, Will Kymlicka, Nasar Meer i Tariq Modood), niektorzy
zaczeli tez wyrdznia¢ miedzykulturows literature dla mlodych ludzi (m.in. Anna
Fornalczyk-Lipska, Fokion Georgiadis, Catherine Cash Buck et al.).

W Polsce opublikowano jak dotad tylko jedng monografi¢ poswigcong
analizom wielo- i miedzykulturowej literatury dzieciecej i mlodziezowej pro-
wadzonym z rozmaitych perspektyw - a wiec bazujaca na pojemnym rozu-
mieniu kultury - pod redakcja naukowa Bernardety Niesporek-Szamburskiej
i Malgorzaty Wojcik-Dudek (Wyczytac swiat — migdzykulturowos¢ w literaturze
dla dzieci i mlodziezy z 2014 roku), w ktdrej poszczegdlni autorzy i autorki ana-
lizuja rozmaite aspekty literackich obrazéw réznorodnosci kulturowej m.in.
z perspektywy translatologicznej, studiéw postkolonialnych, genderowych
i queerowych, a takze biorgc pod uwage cele edukacji wielo- i miedzykultu-
rowej. Temu ostatniemu zagadnieniu poswiecili swoje monografie Krystyna
Kaminska (W strong wielokulturowosci w edukacji przedszkolnej, 2005) i Prze-
mystaw P. Grzybowski (m.in. Edukacja europejska - od wielokulturowosci ku
miedzykulturowosci, 2009; Edukacja migdzykulturowa - konteksty. Od tozsa-
mosci po jezyk miedzynarodowy, 2012; Inni, Obcy - ale Swoi. O edukacji mie-
dzykulturowej i wspolnocie w szkole integracyjnej, 2018 — praca napisana wraz
z Grzegorzem Idzikowskim); za granica studia na tematy zwigzane z wielo-
i miedzykulturowym podej$ciem w edukacji oglosili za§ m.in. Gunther Dietz,
Nektaria Palaiologou, Garry Robson, Virginie Trémion, Fred Dervin oraz Neal
Dreamson. Rodzimi badacze i badaczki opublikowali takze kilkanascie ar-
tykuléw naukowych - dotyczacych wielo- i miedzykulturowosci rozumiane;
jako réznorodnos¢ etniczna i narodowa — o charakterze literaturoznawczym
(Anna Fornalczyk-Lipska, Beata Gromadzka, Weronika Kostecka, Marta Ja-
dwiga Pietrusinska, Ewelina Rabkowska, Krzysztof Rybak, Katarzyna Smoter,
Wojcik-Dudek, Joanna Zygowska) oraz metodycznym i pedagogicznym (Anna
Janus-Sitarz, Malgorzata Latoch-Zielinska, Magdalena Ochwat, Lucyna Sadzi-
kowska, Karolina Wawer).

W minionych dwdch dekadach wydano takze prace prezentujace wyniki
badan nad wystepujacymi w tworczosci dla mlodych ludzi konstruktami:
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(nie)petnosprawnosci (w Polsce — przede wszystkim autorstwa Alicji Fidowicz, za
granicg za$ — m.in. Tammy Berberii Viktora Barberiego, Tiny Taylor Dychesi Mary
Anne Prater, Zany Marie Luttfiyi i Nancy Hansen, Debry L. Minarick, Martina
F. Nordena oraz Patricii A. Dunn), nieheteronormatywnosci i transpiciowosci
(Dominik Borowski, Katarzyna Reszczynska-Urban, Danielle Glassmeyer,
Gwendolyn Limbach, Tison Pugh, Amanda Putnam, Michelle Ann Abate
i Kenneth B. Kidd, Derritt Mason), pici spoteczno-kulturowej (Grazyna Lason-
-Kochanska, Adrianna Zabrzewska, Gael Sweeney, Roberta Seelinger Trites, Tricia
Clasen i Holly Hassel), mfodosci i staroéci (Vanessa Joosen, Krystyna Zabawa).

Garcia-Gonzalez w monografii Origin Narratives: The Stories We Tell
Children About Immigration and International Adoption (2017) stusznie za-
uwazyla, ze narracje nie tylko odzwierciedlaja okreslone ideologie, lecz takze
same je stanowig. Dlatego uznalismy, ze wnikliwe badanie strategii stosowa-
nych przez tworcow i tworczynie tekstow kultury dzieciecej i mtodziezowej jest
niezwykle istotne. Na famach niniejszego, a takze kolejnego numeru Dziecifi-
stwa. Literatury i Kultury (2022, t. 4, nr 2 — wskutek duzego zainteresowania
iliczby przyjetych zgloszen podzielilismy to wydanie na dwie czgsci) prezentu-
jemy zatem artykuly poruszajace problematyke wielokulturowych spotfeczno-
$ci, miedzykulturowych relacji oraz inkluzywnosci, jak réwniez dyskryminacji
i wykluczenia.

Dzial ,,Studia” otwiera artykul Katarzyny Korwin-Mikke, w ktérym ba-
daczka przeanalizowata wizerunek oséb zamieszkujacych Globalne Potudnie
obecny w wybranych tekstach wspolczesnej polskiej tworczosci dla dzieci -
utworach reprezentujacych wyrdznione przez Caia i Bishop: literature $wiato-
w3 i literature miedzykulturowa. W kolejnym tekscie Alicja Fidowicz poddala
refleksji cykl Marcina Koziota Detektywi na kétkach (wydawany od roku 2017),
poszukujac w tych powiesciach reprezentacji réznorodnosci i wielokulturowo-
$ci. Marcin Mitko rozwazyl natomiast obowigzkowe i dodatkowe lektury szkol-
ne dla klas IV-VIII szkoly podstawowej pod wzgledem wystepowania w nich
watkéw zwiagzanych z wielokulturowoscia, a takze zaprezentowal wybrane
dziefa literackie i dzialania metodyczne, ktére mozna wykorzysta¢ na lekcjach
polskiego do ksztalcenia kompetencji miedzykulturowych. W nastepnym ar-
tykule Beata Gromadzka przeanalizowala, w jaki sposob o polskiej tozsamosci
emigracyjnej méwia w literaturze dla mlodych dorostych niepolskie pisarki:
Vali Porsdéttir w utworze Pankaganga. Myslobieg (2010) i Sarah Crossan w Ka-
sierice (2012); te refleksje badaczka usytuowata w kontekscie ewolucji rodzimej
twdrczosci emigracyjnej i migracyjnej dla dzieci, mlodziezy i dorostych. Meni
Kanatsouli i Rosy-Triantafyllia Angelaki zbadaly za$ grecka literature dziecigca
prezentujaca postaci dzieci romskich w odniesieniu do marginalizacji ludnosci
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romskiej we wspolczesnej Grecji, a Magdalena Podlaska, w artykule wiencza-
cym dzial, przyblizyla temat wielokulturowosci w finskiej literaturze dzieciecej
na przyktadzie ksigzki Kahden maan Ebba [Ebba z dwdch krajow] Riikki Ala-
-Harji (2017) i jako kontekst zaprezentowata dane statystyczne dotyczace obec-
nosci dzieci we wspodlczesnym spoleczenstwie finskim. W dziale ,,Rozmowy”
prezentujemy wywiad z Olga Derkachova, ukrainska badaczka m.in. literatury
dzieciecej, poswiecony historii i terazniejszo$ci tamtejszej tworczosci dla mlo-
dych ludzi - zwlaszcza w kontekscie wciaz trwajacej inwazji Putinowskiej Ro-
sji na Ukraing. W ,Variach” znalazlo si¢ studium Elizy Pieciul-Karminskiej,
w ktérym badaczka — w duchu konstruktywnej krytyki przekladu - rozwa-
zyla polskie tlumaczenia wspolczesnych niemieckich ksigzek dzieciecych: An
der Arche um Acht, czyli O ésmej na arce Ulricha Huba (2007) oraz Die fiirch-
terlichen Fiinf — Strasznej pigtki Wolfa Erlbrucha (1990). W dziale ,, Artykuly
recenzyjne” powracamy do tematu numeru za sprawg tekstu Karoliny Szym-
borskiej — poswieconego monografii Niepetnosprawnos¢ w polskiej literaturze
XX i XXI wieku dla dzieci i mtodziezy pidra Alicji Fidowicz (2020). Wreszcie,
w artykule zamykajagcym numer, Agata Klichowska przyglada si¢ zawartosci
tomu zbiorowego Handbook of Music, Adolescents, and Wellbeing pod redakcja
Katriny McFerran, Philippy Derrington i Suvi Saarikallio (2019).

Zapraszajac do lektury niniejszego wydania Dzieciristwa. Literatury i Kul-
tury, jednoczes$nie zapowiadamy druga czes¢ rozwazan o wielokulturowosci
w tworczosci dla mlodej publicznosci odbiorczej. Ogromnie dziekujemy tez
wszystkim osobom, ktére wspottworzyly z nami ten numer periodyku.
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Obraz mieszkancow krajéw Globalnego Potudnia
w polskiej wielokulturowej literaturze dzieciecej
XXI wieku

Abstrakt:

Celem niniejszego artykutlu jest zbadanie obrazu przedstawicieli Globalnego Po-
tudnia wylaniajacego si¢ z polskiej wielokulturowej literatury dzieciecej XXI wie-
ku oraz sprawdzenie, czy s3 w niej powielane mity i wzorce narracji zaczerpnie-
te z dyskursu kolonialnego. Autorka tekstu poddaje analizie utwory nalezace do
dwoch kategorii literatury wielokulturowej wedtug klasyfikacji Mingshuiego Caia
i Rudine Sims Bishop: literatury $wiatowej oraz literatury miedzykulturowej. Taki
dobdr literatury podmiotu pozwala na sprawdzenie, jakie konteksty sytuacyjne
najbardziej sprzyjaja ujawnianiu si¢ w narracji kolonialnego sposobu myslenia.
Zostaje réwniez podjeta proba powiazania wizerunkéw przedstawianych w oma-
wianych dzielach literackich z wyzwaniami wspoélczesnego $wiata: edukacja glo-
balng, etyczna turystyka i pomoca charytatywna czy tez zjawiskiem migracji oraz
uchodzstwa.

Stowa kluczowe:
Globalne Potudnie, literatura miedzykulturowa, literatura $wiatowa, polska
literatura dziecieca, postkolonializm, wielokulturowos¢

The Image of the Inhabitants of the Global South Countries
in Polish Multicultural Children’s Literature of the 215t Century

Abstract:
The aim of this article is to examine the image of the representatives of the Global
South as painted by Polish multicultural children’s literature of the 21* century and
to check whether it reproduces the myths and narrative patterns taken from colo-
nial discourse. The author of the paper analyses works belonging to two categories

*  Katarzyna Korwin-Mikke - lic., przygotowuje prace magisterska na Wydziale Po-
lonistyki na Uniwersytecie Warszawskim dotyczaca elementdw horroru w obrazie
rodziny i rodzinnego domu we wspditczesnej polskiej literaturze dla dzieci i mto-
dziezy. Kontakt: k.korwin-mikke@student.uw.edu.pl.
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Obraz mieszkancow krajow Globalnego Poludnia w polskiej wielokulturowej literaturze. ..

of multicultural literature according to the classification of Mingshui Cai and Ru-
dine Sims Bishop: world literature and cross-cultural literature. Such a selection of
the primary sources allows for the examination of which situational contexts are
the most conducive to revealing the colonial way of thinking in the narrative. An
attempt is also made to link images presented in the discussed literary works with
challenges of the modern world, such as global education, ethical tourism, charity,
and migration or exile.

Key words:
Global South, cross-cultural literature, world literature, Polish children’s literature,
postcolonialism, multiculturalism, multiculturality

Wprowadzenie

P rocesy globalizacyjne sprawily, ze najmlodsze pokolenie Polakéw stale
spotyka sie z przedstawicielami odmiennych kultur - zaréwno bezpo-
$rednio, jak i poprzez media. Jednostronnos¢ srodkéw masowego przekazu
oraz ich nastawienie na to, co szokujace dla odbiorcy, sprawiaja wszakze, iz nie-
jednokrotnie tresci te epatuja stereotypowa wizja Innego zamiast wytwarzac
przestrzen do wielokulturowego dialogu. Szczegélnie narazong na stereotypi-
zacje grupa s3 mieszkancy krajow Globalnego Potudnia - znacznie oddalonych
od Polski, mniej od niej rozwinietych gospodarczo oraz wcigz zmagajacych sie
z kolonialng przeszloscig. Celem niniejszego artykutu jest zbadanie, jak na
wyzwanie opisania owej wiekszosci mieszkancow globu odpowiada wspolcze-
sna rodzima literatura dziecieca, mogaca stanowi¢ antidotum na uproszczone
przekazy medialne i przesigkniete duchem europocentryzmu ksiazki powstale
w okresie kolonialnym. Czy, mimo coraz wigkszej popularnosci literatury wie-
lokulturowej, w XXI-wiecznych polskich publikacjach dla dzieci wcigz znaj-
dziemy takie przedstawienia mieszkancéw krajow Globalnego Potudnia, ktdre
nosza znamiona narracji kolonialnej? Jezeli tak, to w jaki sposéb powielane sa
te mity i jakie konteksty sprzyjajg ich ujawnieniu?

Uzycie krytyki postkolonialnej do analizy literatury dziecigcej jest me-
toda stosunkowo malo eksploatowana przez polskich badaczy. Jak dotad zaj-
mowano si¢ przede wszystkim utworami powstatymi w czasach kolonializmu,
takimi jak powies¢ W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza (1911) lub
wiersz Murzynek Bambo Juliana Tuwima (1935). W ostatnich latach pojawity
sie rowniez artykuly na temat nowszych pozycji, np. serii reportazy Neli Malej
Reporterki (wydawanych od 2014 roku). Przekrojowych opracowan postkolo-
nialnego spojrzenia na literature dzieciecg szuka¢ mozemy raczej wérod prac
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anglosaskich. Wymieni¢ tu mozna m.in. napisany przez Clare Bradford (2010)
rozdzial Race, Ethnicity and Colonialism, zawarty w brytyjskim podreczniku
The Routledge Companion to Children’s Literature pod redakcja Davida Rudda,
oraz dotyczacy literatury nie tylko dzieciecej klasyczng pozycje The Empire
Writes Back: Theory and Practice in Post-Colonial Literatures autorstwa Billa
Ashcrofta, Garetha Griffithsa i Helen Tiffin (2001). W 2020 roku wydane zo-
stalo obszerne opracowanie Polska literatura kolonialna. Od sarmatyzmu do
migracji poakcesyjnej, stworzone przez niemieckiego profesora literatur sto-
wianskich Dirka Uffelmanna (2020), jednak poruszane w nim tematy w nie-
wielkim tylko stopniu dotykaja problemu opisywania Globalnego Potudnia.
W naszym kraju tematyki wielokulturowej literatury dzieciecej - zwlaszcza za-
gadnien migracji oraz uchodzstwa - podejmowaly si¢ m.in. Katarzyna Smoter
(2017) oraz Anna Fornalczyk-Lipska (2017). Powstata réwniez monografia zbio-
rowa Wyczyta¢ swiat — miedzykulturowos¢ w literaturze dla dzieci i mlodziezy
pod redakcja Bernadety Niesporek-Szamburskiej i Malgorzaty Wojcik-Dudek
(2014). Nie istnieje natomiast kompleksowe opracowanie obrazu mieszkancéow
Globalnego Potudnia w najnowszej polskiej literaturze — i dziecigcej, i dorosle;.

Tworzong przez Polakéw literature wielokulturowg analizowatam we-
dlug podzialu zaczerpnietego z klasyfikacji Mingshuiego Caia i Rudine Sims
Bishop (Cai, 2002, s. 25). Amerykanscy badacze wyrdznili trzy jej rodzaje:
literature $wiatowa, literature miedzykulturowa oraz literature kultur réw-
noleglych. Ta ostatnia, pisana na temat wlasnych kultur przez ich przedsta-
wicieli, nie bedzie w tym artykule przedmiotem analizy - jest stosunkowo
nielicznie reprezentowana na polskim gruncie. O wiele bardziej istotne przy
poszukiwaniu odpowiedzi na pytania badawcze sa dwie pozostale kategorie.
U Caia i Bishop pojecie literatury $wiatowej miesci w sobie dziela pocho-
dzace spoza Stanéw Zjednoczonych i wywodzace si¢ z kultur niezachodnich
lub te, ktére zawieraja opisy takich kultur. Jezeli zmienimy wyjsciowa per-
spektywe na polska i wezmiemy pod uwage wylacznie twoérczos¢ rodzimych
autoréw, otrzymamy zbiér utworéw, w ktorych mieszkancéw Globalnego
Potudnia oraz ich kraje ojczyste poznajemy w przez pryzmat spojrzenia przy-
bysza z Globalnej Péinocy (w tym przypadku - z Polski). Literatura migdzy-
kulturowa opowiada natomiast o spotkaniach przedstawicieli réznych kul-
tur zyjacych w obrebie jednego spoteczenstwa. Po zastosowaniu podobnych
kryteriéw zawezajacych jak w przypadku literatury §wiatowej w tej kategorii
znajda si¢ utwory, w ktorych mieszkancy krajow Globalnego Potudnia wy-
stepuja w roli imigrantéw i uchodzcow. Opowiadaja one historie pojedyn-
czych oséb lub rodzin stajacych wobec wyraznie jednolitego pod wzgledem
narodowo-etnicznym spoleczenstwa polskiego. Jak mozna zauwazy¢, te dwie
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kategorie réznig si¢ przede wszystkim przestrzenia, w ktorej dochodzi do
spotkania kultur. Interesujace wydaje si¢ zbadanie, czy czynnik ten bedzie
miat znaczenie dla natezenia kolonialnych tendencji w narracji.

Literatura Swiatowa - beletrystyka

Wspolczesna polska literatura pigkna wpisujaca si¢ w kategorie literatury
$wiatowej to spadkobierczyni kolonialnej powiesci podrdzniczo-przygodowe;.
Nieodmiennie opowiada o wyprawach na dalekie, nieznane lady i - jak za-
uwaza Ewelina Rabkowska (2019, s. 207) - stara si¢ sprosta¢ ponadczasowym
dzieciecym marzeniom o samodzielnej, pelnej przygoéd podrdzy. Nie oznacza
to, ze uptyw czasu oraz zmiany historyczne i spoleczne nie wywarty wpltywu
na jej forme i sposob prowadzenia narracji. Zmienity si¢ m.in. okoliczno$ci,
w wyniku ktdérych gtéwni bohaterowie odbywajg swoje podrdze. Rozwoj tury-
styki oraz wzrost zamoznosci polskiego spoteczenstwa sprawil, ze dla miesz-
kajacego w naszym kraju dziecka odwiedzenie krajéow Globalnego Poludnia
stalo si¢ bardziej osiggalne. Mrzonka o tropikalnej przygodzie zyskala kolejne
oblicze — wakacyjnej wizyty w ,,cieptych krajach”, ktéra moze stac si¢ udzialem
kazdego posiadacza odpowiednich funduszy. Ten nowy, zwigzany z systemem
kapitalistycznym sposéb podrézowania pozostaje jednak w $cistym zwigzku
z kolonialnym pragnieniem odkrywania ,dzikich” ladéw. Swiadcza o tym
marketingowe praktyki samej branzy turystycznej'. Wielu antropologéw oraz
socjologow wskazuje nawet na przemyst turystyczny jako sprawce powtdrnej
kolonizacji, czyli podporzadkowywania krajow Globalnego Potudnia i ich
mieszkancéw uksztaltowanej przez imperialne dziedzictwo wizji przecigtnego
przybysza z Péinocy (Bloch, 2013). Zadanie XXI-wiecznych twdrcow ksiazek
podrdzniczo-przygodowych wydaje si¢ wiec skomplikowane — jak sprosta¢
dziecigcym marzeniom o podrdézy w nieznane w dobie komercyjnej turystyki,
a jednoczesnie nie wpas¢ w pulapke powielania kolonialnych wzorcow relacji
miedzykulturowych?

Odpowiedzig na problemy zwigzane ze wspdlczesng zmiang wizji po-
drézowania moze by¢ siegniecie po historyczng odmiane gatunkowa powie-
$ci podrézniczo-przygodowej. Umiejscowienie akcji w przeszlosci pozwala na

Jednym z przykladow takich praktyk jest tworzenie na potrzeby obcokrajowcdw sztucz-
nych ,tradycyjnych” wiosek plemiennych w Afryce i Azji, majacych zaspokoi¢ zapotrze-
bowanie konsumentéw wycieczek na egzotyke i ,,pierwotno$¢” zwiedzanego kontynentu
(Cywinski, 2013b).
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operowanie kategorig prawdziwej wyprawy, przez ktéra rozumiem trwajaca
wiele dni ekspedycje o celu innym niz turystyczny. Terazniejszo$¢, wraz z tech-
nologicznymi zdobyczami w postaci samolotéw pasazerskich i samochodéw
osobowych, nie stwarza wielu mozliwosci umieszczenia dziecigcego bohatera,
przedstawiciela spoleczenstw Globalnej Péinocy, w sytuacji przymusowej, dtu-
giej wedrowki przez nieznane krainy. Tymczasem to wlasnie motyw takiej wy-
prawy przez wieki oddziatywal na wyobrazni¢ europejskiego odbiorcy poprzez
najstynniejsze powiesci kolonialne, takie jak Przypadki Robinsona Cruzoe Da-
niela Defoe (1719) czy tez juz przywolane W pustyni i w puszczy Sienkiewicza.
O tym natomiast, ze mozliwe jest osadzenie fabuly w realiach kraju podlegtego
imperialnej dominacji bez jednoczesnego powielania narracji kolonizatordéw,
mozemy si¢ przekonac na przykladzie powiesci Stas i Nel. Zaginiony klejnot
Indii autorstwa Leszka K. Talki (2014).

Ksigzka ta stanowi ciekawy punkt wyjscia do rozwazan na temat wspol-
czesnej podrozniczo-przygodowej literatury dzieciecej wlasnie dzigki intertek-
stualnemu dialogowi z XIX-wiecznym utworem polskiego noblisty. Przedsta-
wia dalsze przygody Stasia i Nel, rozgrywajace si¢ dwa lata po zakonczeniu
W pustyni i w puszczy. Zmienia sie miejsce akcji — tym razem sa to Indie, jed-
nak wcigz pozostajemy w strefie panowania brytyjskiego imperium. Na szcze-
$cie Talko nie zaczerpnal wraz z postaciami gtéwnych bohateréw ich depre-
cjonujacego sposobu widzenia lokalnej ludnosci, wielokrotnie komentowanego
i krytykowanego w kontekscie powiesci Sienkiewicza®. Stas — a wlasciwie Stach,
jak nazywaja Tarkowskiego w Zaginionym klejnocie Indii — nie glosi juz bezre-
fleksyjnie europocentrycznej wizji historii o niosacych cywilizacje Anglikach
i buntowniczych ,,dzikich” ludach. Aby to dostrzec, wystarczy poréwnac jego
opinie na temat dwdch antybrytyjskich powstan: Mahdiego w Sudanie oraz
sipajow w Indiach.

U Sienkiewicza (1911/1997) wiedze¢ na temat pierwszego ze zrywoéw bo-
hater czerpie bezposrednio od pana Rawlisona. Anglik na pytanie o przyczy-
ne podporzadkowania sobie ogromnych potaci kontynentu przez pozostajg-
cy pod brytyjska kontrolg Egipt odpowiada z przekonaniem: ,Rzad egipski
nie zabral tam nikomu wolnoéci [...], ale ja setkom tysiecy, a moze i milio-
nom ludzi przywrdcil” (s. 16). W uzasadnieniu tej opinii postuguje sie typo-
wa narracja kolonialnych imperiéw: Brytyjczycy musieli przeja¢ kontrole nad
wspomnianymi terenami, aby ukréci¢ proceder handlu niewolnikami i za-
prowadzi¢ tam europejski porzadek. Podkredla rowniez, ze Wielka Brytania

2 Wiecej o krytyce W pustyni i w puszczy pisala Anna Cichon (2004).

14 Dziecitistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 10-30



Obraz mieszkancow krajow Globalnego Poludnia w polskiej wielokulturowej literaturze. ..

przejela tereny zamieszkale przez plemiona bez usankcjonowanej panstwowo-
$ci (a wiec z punktu widzenia kolonizatoréw — ziemie niczyje). Z przekonaniem
stwierdza, ze w wyniku jej dzialan ,nieszczesliwi Murzyni odetchneli, napady
i grabieze ustaly, a ludzie poczeli zy¢ pod jakim takim prawem” (s. 16). Samo
powstanie Mahdiego przedstawione zostaje we W pustyni i w puszczy jako ban-
dycki wybryk barbarzynskich handlarzy niewolnikéw, ktéry wkrétce bez wat-
pienia zostanie sttamszony. Wyjasnienia Rawlisona padajg na podatny grunt,
poniewaz Stas juz wczes$niej byt przekonany o koniecznosci walki z mahdysta-
mi i jednoznacznie okreslat ich jako z gruntu zlg, chaotyczng site.

Zupelnie inaczej wyglada jego $wiadomos¢ kolonialnych zaleznosci w Za-
ginionym klejnocie Indii. U Talki (2014) Stach nie przejmuje bezrefleksyjnie
perspektywy imperium brytyjskiego. W rozmowie o powstaniu sipajow pod-
kresla okrucienstwo kolonizatoréw, wspominajac, Ze zabijali oni powstancéw
poprzez wystrzelenie ich z armaty. Fakt, ze rozmawia o brytyjsko-indyjskich
konfliktach z rosyjska hrabina, a nie z Anglikiem, pozwala na przedstawienie
bardziej obiektywnego zarysu wydarzen. W jej opowiesci o maharadzy Ba-
rindrze padajg stowa: , Byl dzielnym wladcg, cho¢ oczywiscie nie mial szans
w walce z imperium” (s. 68). Tym samym zmianie ulega perspektywa ogladu
rzeczywistodci: to nie zadni krwi buntownicy wystepuja przeciwko legitymi-
zowanej wladzy brytyjskiej, lecz prawowicie panujgcy maharadza stawia opér
najezdzcy. Opis odwagi monarchy w beznadziejnej walce z przewazajacymi
sifami wroga odsyla mtodego czytelnika do gloryfikowanych wzorcéw hono-
rowego rycerza. Wpisuje si¢ tez w model bohatera walczacego o niepodleglos¢,
z ktérym polskie dzieci zapoznajg si¢ bardzo wczesnie w ramach edukacji
szkolnej. Chociaz poréwnanie dziejéow Indii do loséw Rzeczpospolitej nie zo-
staje wyrazone w powiesci wprost, z pewnoscig taka narracja stwarza lepsze
mozliwosci zrozumienia skomplikowanej historii bytych brytyjskich kolonii
przez rodzimego odbiorce niz europocentryczna wizja Sienkiewiczowska.

Wigksze zréznicowanie narodowosciowe bohateréw sprzyja zanikaniu
ich dychotomicznego podzialu na Europejczykéw i nie-Europejczykow. O ile
przedstawicielami krajéow Globalnego Potudnia sa we wspdlczesnej powiesci
wylacznie Hindusi, o tyle wéréd przybytych do Indii ludzi Péinocy znajdziemy
Anglikéw, Polakéw, Rosjan oraz Francuzow. Kazda z tych grup kieruje si¢ wla-
snymi aspiracjami, dzigki czemu czytelnik ma szanse uzyska¢ wiecej niz jeden
punkt widzenia tych samych wydarzen. Co wigcej, Zadna z tych perspektyw nie
jest w powiesci faworyzowana. Stanowiska kolonizatoréw nie reprezentuje juz
wszechwiedzacy pan Rawlison, tylko kolega Stacha ze szkolnej fawki — Mun-
go. Dzigki temu gléwny bohater nie wystepuje w roli ucznia, a réwnowaznego
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dyskutanta, co wykorzystuje m.in. wtasnie do obnazenia imperialnego sposobu
myslenia Brytyjczykow:

- Naprawde nie rozumiesz, Ze racja stanu kaze pilnowa¢, by diament nie wpadt
w niepowotane rece? — Oczy Munga teraz tez miotaly blyskawice.

- Czyjaracja? — zapytal Stach. - Uwazasz, ze brytyjska racja jest lepsza? Lepsza
niz rosyjska? A moze wazniejsza od obydwu jest racja indyjska?

- Indyjska? O czym ty méwisz? O jakims$ oszalaltym maharadzy, ktéry podobno
kreci sie po okolicy?

- Nie, o narodzie — powiedzial Stach (Talko, 2014, s. 228).

Wyrazona w powyzszym fragmencie $wiadomo$¢ podmiotowosci narodu in-
dyjskiego znajduje odbicie w sposobie konstruowania hinduskich bohaterow
Zaginionego klejnotu Indii. Wyr6zni¢ mozna sposrod nich dwie najbardziej
rozbudowane postacie: tajemniczego malego Tiku oraz przebiegla Malke. Obo-
je sg jednostkami sprawczymi, o wyraznie zarysowanych charakterach i wia-
snych celach, do ktorych realizacji dazg na famach powiesci. Znéw nasuwa si¢
poréwnanie do W pustyni i w puszczy — Kali i Mea towarzyszyli Stasiowi i Nel
w ich wedréwce jako uosobienie mitu ,,dobrego dzikusa”, stanowiac przede
wszystkim Zrédlo opartego na rasistowskich stereotypach komizmu (Cichon,
2004, s. 103). Tiku i Malka to natomiast pelnoprawni uczestnicy przygod -
i jako takich traktuja ich europejscy bohaterowie. To réwniez oni, a nie koloni-
zatorzy, posiadaja najpelniejsza wiedze o swoim kraju, z ktérej chetnie czerpia
przybysze. Laczy sie to jednak w pewien sposéb z egzotyzacja tych postaci, po-
niewaz s3 one wtajemniczone w metafizyczne sekrety ,,Orientu”, niedostepne
dla ludzi Zachodu. Olga Wrdébel (2014) zwraca réwniez uwage na wpasowywa-
nie sie Malki w europejska wizje hinduskiej ksiezniczki oraz krytykuje ogdl-
ne naduzywanie przez Talke egzotycznej estetyki. Mimo tych mankamentow
kontynuacja W pustyni i w puszczy z pewnoscig nie powiela przedstawionej
tam kolonialnej wizji §wiata, a nawet wchodzi z nig w polemike. Prezentuje
odmienne postawy zaréwno przedstawicieli skolonizowanych narodéw, jak
i pochodzgcych z zachodniego kregu kulturowego gtéwnych bohaterow.
Problem egzotyzacji krajéow Globalnego Poludnia i ich mieszkancéw po-
jawia si¢ rowniez w literaturze $wiatowej, ktdrej akcja rozgrywa sie w czasach
wspolczesnych. Wedlug definicji zaproponowanej przez Marcina Gawryckiego
(2010) egzotyzacja polega na ,,podkreslaniu kontrastu pomigedzy nami a Inny-
mi, uczynieniu réznic pomiedzy »ja« a »inny« jedynymi kryteriami poréwna-
nia” (s. 27). Z kolei Pawel Cywinski (2015) analizuje role turystyki w ponow-
nym rozpowszechnieniu tego pojecia w spoteczenstwach Globalnej Poinocy.
Zwraca uwage na uogoélniajacy charakter owego okreslenia — egzotyczne jest
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to, co dalekie, nieznane. Jednoczesnie stowa tego uzywa si¢ niemal wylacznie
do nazywania zjawisk zwigzanych z krajami Globalnego Potudnia. Przykla-
dowo, Japonczyk nie nazwie raczej Anglii krajem egzotycznym, mimo ze jest
mu kulturowo odlegla. Co wigcej, wplyw egzotyzujacej narracji zachodnio-
europejskiej (prowadzonej wspoélczes$nie najintensywniej wlasnie przez sektor
turystyki) sprawia, ze mieszkancy okreslanych w ten sposéb miejsc nazywaja
egzotycznymi siebie samych. Wazne wigc, by przy opisywaniu réznorodnosci
kultur $§wiata nie szafowac egzotyzujacymi kontrastami oraz opisami zaczerp-
nietymi wprost z europejskich fantazji na temat ,,Orientu”. Tymczasem takie
motywy wcigz pojawiaja si¢ we wspolczesnej polskiej literaturze dzieciece;.

W ksigzce Banda Michatka na wakacjach Ewy Karwan-Jastrzebskiej
(2018) trzynastoletni polski chlopiec (a jednoczesnie pierwszoosobowy narra-
tor powiesci) w taki sposéb opowiada o spotkanej w Delhi hinduskiej kobiecie:

Naraz pomiedzy tymi pasmami jezdni wyrasta szalas z kartonu, dwa duze ka-
walki skrzyzowane na patyku. I oto przy tym szatasie - w kurzu wzniecanym
przez przejezdzajace samochody, wérdd dzwiekow klaksondw - siedzi dziewczy-
na z wlosami do pasa, jak z Basni tysigca i jednej nocy (czytalem te ksigzke nocg
przy latarce, wiec wiem, co mowie). I ta dziewczyna z basni myje wlosy, teraz
w pelnym stonicu, bo deszcz przestal padaé. Polewa je woda z dzbana (s. 58).

Opisana scena wywiera na przybylych wlasnie do Indii mtodych turystach
ogromne wrazenie — kto$§ zaczyna szkicowa¢ dziewczyne, kto$ inny pisaé
wiersz, a wszyscy zgodnie stwierdzajg, Ze zapamietajg ja na cale zycie. Fascy-
nacja polskich nastolatkéw nieznanym sobie widokiem nie dziwi, jednak sen-
sualny opis mlodej Hinduski oraz odwotania do Basni tysigca i jednej nocy’
powielajg stereotypowe, kolonialne wyobrazenie Obcej — zmyslowej, tajemni-
czej i perwersyjnej kobiety ,,Orientu”. Co ciekawe, w Bandzie Michatka na wa-
kacjach egzotyzacji zostaja poddane niemal wylacznie kobiety — opisy podobne
do powyzszego pojawiajg sie w powiesci jeszcze kilkakrotnie. Spotkanie z Hin-
dusami - sikhami w turbanach - réwniez wywoluje zdziwienie i zaciekawienie
mlodych turystéw, lecz ta okazja zostaje wykorzystana do przytoczenia infor-
magcji na temat sikhizmu oraz nawigzania dialogu. Takze interakcje polskich
nastolatkdw z miejscowymi réowiesnikami lub miodszymi dzie¢mi stwarzaja
raczej przestrzen do wzajemnego szukania podobienstw i wspdlnych zainte-
resowan. Jednak gdy tylko ktdras z hinduskich nastolatek staje si¢ obiektem

> O procesie mitologizacji oraz egzotyzacji europejskich przektadéw tego dzieta pisal row-
niez Edward W. Said (1978/1991, s. 67).
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uczu¢ gtéwnego bohatera, orientalizujgca narracja powraca: ,Pachniata egzo-
tycznym olejkiem i od tego zapachu zakrecito mi sie w glowie” (s. 133). By¢
moze rozdzwiek wynika z wpisywania si¢ imperialnego stereotypu kobiety
Wschodu w wizerunek uwodzicielskiej femme fatale, przez co kolonialne ko-
rzenie egzotyzujacej narracji staja si¢ mniej widoczne.

Mimo ujawniajacych sie niekiedy tendencji do egzotyzacji Indii w Bandzie
Michatka na wakacjach znajdziemy raczej pozytywne wzorce miedzykulturo-
wych spotkan oraz etycznej turystyki. Godna wspomnienia jest posta¢ Julki —
aspirujacej nastoletniej fotografki, ktéra zawsze pyta o pozwolenie na zrobienie
zdjecia spotkanym ludziom i wykorzystuje te okazje do nawigzywania nowych
znajomosci. Polskie nastolatki poznajg kulture oraz historie Indii z zaintereso-
waniem, a w ich relacjach z tamtejszymi mieszkancami nie wida¢ protekcjo-
nalizmu. Opisy réznic kulturowych stuza edukacji na temat réznorodnosci,
a nie kreowaniu wizerunku Innego. Bohaterowie wielokrotnie wyrazaja row-
niez wprost przekonanie o konieczno$ci okazywania szacunku lokalnym zwy-
czajom. Jednoznacznie zostaje potepione zjawisko kolonializmu, wspomniane
przy okazji zwiedzania jednej ze $wigtyn:

Swiatynia ta, gdy wyspe podbili Portugalczycy, zmienila si¢ z czasem w magazyn
prochu, a gdy wybuchl, byto wiele zniszczen. Zreszta nie tylko przez proch, bo
przybysze urzadzali sobie zabawe w strzelanie do rzezb. Barbarzynstwo! Tata
powiedzial, ze takie sg skutki ingerowania w cudzg kulture. Mysle, ze ma racje,
bo nie nalezy nikomu narzuca¢ swojej wizji §wiata (Karwan-Jastrzebska, 2018,
s. 204).

Oczywiscie, jest to szczatkowa oraz uproszczona wizja kolonialnej historii
Indii, jednak uzasadni¢ to mozna prostg, komediowa konwencja powiesci.
Trudniej usprawiedliwi¢ niezwykle powierzchowny i nazbyt optymistyczny
sposob opisania grup hinduskich dzieci, proszacych turystow o pieniagdze
i cukierki. Pojawiaja si¢ one w ksigzce wielokrotnie, za kazdym razem jako
zjawisko ,,w tle”. Banda Michatka zajmuje si¢ swoimi sprawami, a jednocze-
$nie rozdaje mietusy chmarze biegngcych za nig dzieci. Ich obecnos¢ na in-
dyjskich ulicach nie zostaje w zaden sposéb wyjasniona. Pobtazliwy sposob
traktowania tego problemu osigga apogeum, kiedy polskie nastolatki posta-
nawiajg nauczy¢ matych Hinduséw karcianych sztuczek. Ttumaczg im, ze
powinni pokazywac je turystom w celu uzyskania pieniedzy lub prezentéw.
Na koniec podarowuja im tali¢ kart, a jedna z dziewczat stwierdza z zado-
woleniem: ,,Uff... jak dobrze. Teraz majg przynajmniej zawdd magika. Jesli
sie kiedys$ wyksztalcg, to i tak im si¢ przyda, bo to §wietna zabawa” (s. 188).
Niestety, bohaterowie mogli wlasnie nie§wiadomie przyczyni¢ si¢ do tego,
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ze spotkane przez nich dzieci jednak si¢ nie wyksztalca. Grupy zebrzacych
kilkulatkéw sg najczesciej wysytane na ulice przez dorostych, ktérzy tym sa-
mym pozbawiajg ich mozliwosci zdobycia edukacji®.

Postawa réwnie szkodliwg co nonszalancja wzgledem nieréwnosci spo-
tecznych, ktére moze napotka¢ w krajach Globalnego Potudnia turysta z P61-
nocy, jest skupienie calej narracji wytacznie woko! nich. W pulapke szerzenia
wizji ubogiego, dreczonego katastrofami naturalnymi oraz wojnami Poludnia
wpadaja czesto autorzy, ktérzy poprzez wielokulturowy literature $wiatowa
pragng uwrazliwi¢ mlodego czytelnika na globalne problemy wspdtczesnosci.
W nagrodzonym prestizowa nagroda Ksigzka Roku Polskiej Sekcji IBBY Macie
i swiecie Agnieszki Suchowierskiej (2015) tytutowy mis Mat odbywa wedréwke
przez kontynenty, poznajac zaréwno kraje Europy Zachodniej, jak i Azji oraz
Afryki. Odkrywa przy tym rzadzacy kapitalistycznym $wiatem konsumpcjo-
nizm oraz nieréwnosci spoleczne. Zostajg one ukazane w duzym uproszcze-
niu: bogaci mieszkaja w Holandii, $redniozamozni — w Polsce, natomiast bied-
ni - w Chinach i w Egipcie. Tak prosta gradacja odpowiada moze §wiatowemu
rankingowi PKB na osobe, ale nie oddaje pelnego przekroju przedstawianych
spoleczenstw. Wystarczy poréwna¢ ukazane w utworze zawody wykonywane
przez reprezentantéw poszczegoélnych narodéw, by dostrzec niedoskonatos¢
takiego zaprezentowania sytuacji. Zamozna Holenderka to wlascicielka fa-
bryki, pani Nowaczek z Bialegostoku jest ksieggowa, a przedstawieni w ksigzce
Egipcjanie wykonuja takie zawody jak sprzataczka, sprzedawca uliczny i §mie-
ciarz. Latwo zauwazy¢, ze wérdd tak dobranej grupy réznice w standardzie zy-
cia wystepowalyby, nawet gdyby wszyscy byli obywatelami tego samego kraju.

Réwniez Chiny, w ktérych mi§ Mat ,,przychodzi na $wiat”, sg ukazane
wylacznie przez pryzmat ci¢zkiej pracy dwunastoletnich dzieci w fabrykach.
Ciekawe wydaje si¢, ze mimo powstania w chinskiej fabryce, z rak chinskie-
go dziecka, gtéwny bohater reprezentuje perspektywe zachodnioeuropej-
ska. Sam siebie nazywa Matem, rozmawia ze szczurem o imieniu Artur i nie
wdaje si¢ w interakcje z przedstawicielami kraju, w ktérym sie¢ ,narodzil”.
Co wigcej, bez zastanowienia klasyfikuje to, co chinskie, jako obce: ,Mat
klasnat w lapki, bo jeszcze nigdy nie slyszal bajki, a co dopiero chinskie;j!”
(Suchowierska, 2015, s. 8). Pozostate postacie opisane w ksigzce réwniez nie
nawigzujg miedzykulturowych relacji, co moze sktania¢ do zastanowienia,
czy — mimo motywu podrdzy - Mata i Swiat w ogdle powinno sie wlaczaé

* Wigcej o tym problemie mozemy przeczyta¢ w opracowanym przez Magdaleng¢ Szyman-

ska (2020) artykule Praca dzieci w pozostatych obszarach dostgpnym na stronie Fundacji
Go'n’Act, powstalym w ramach kampanii Dzieciom dzieciristwo. Stop pracy dzieci.
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w poczet literatury wielokulturowej. Niewatpliwie mtody odbiorca dowie si¢
z tej pozycji czego$ o realiach wspdlczesnego zycia mieszkancédw niektorych
krajéw Globalnego Potudnia, ale bedzie to obraz niepelny, uproszczony oraz
utwierdzajacy w przekonaniu o najnizszym miejscu zajmowanym przez te
rejony w $wiatowej hierarchii.

Literatura Swiatowa - reportaze dla dzieci

Dzieciece reportaze podrdznicze majg za zadanie spetni¢ te same funkcje co
podrdznicza literatura pickna — edukowa¢, ale przede wszystkim zapewnic
czytelnikowi rozrywke oraz odpowiedzie¢ na jego marzenia o podrézy. Forma
reportazu, i tak nowsza od powiesci przygodowej, zostala w ostatnim czasie
dodatkowo uwspdlczesniona i przetworzona. Powstale w wyniku tych zabie-
géw medium ma by¢ nie tylko jak najbardziej atrakcyjne, lecz takze mozliwie
najlatwiejsze w odbiorze. Efekt konncowy niezwykle trafnie okresla Ragbkowska
(2019) mianem ,narracyjno-edukacyjnej pulpy” (s. 211). Badaczka uzywa tych
stéow w odniesieniu do serii o Neli Malej Reporterce, jednak takimi samymi
zabiegami narracyjnymi (skrétowos¢ i fragmentarycznos$¢ przedstawianych
sytuacji, zwracanie si¢ bezposrednio do czytelnika, mnogos¢ elementéw gra-
ticznych, przeplatanie narracji wtretami o charakterze edukacyjnym) postu-
zyli si¢ autorzy innych dzieciecych reportazy, takich jak Dzieciaki sSwiata Mar-
tyny Wojciechowskiej (2013a) czy Efekt domina Dominiki Kulczyk, stworzony
przy wspoétudziale Marty Schmude-Olczak i Malgorzaty Plockiej (2016). Daje
to podstawy do stwierdzenia, ze XXI-wieczny dzieci¢cy reportaz podrdzniczy
wiecej czerpie z tradycji komercyjnych telewizyjnych programéw rozrywko-
wo-edukacyjnych niz z polskiej szkoty reportazu.

Wszystkie wymienione przeze mnie wyzej ksigzki posiadajg zreszta swoje
telewizyjne odpowiedniki. Nie dziwi wiec, Ze istotna role odgrywaja w nich
elementy wizualne - przede wszystkim za$ zdjecia odwiedzanych przez au-
torki-bohaterki miejsc oraz spotkanych ludzi. Przez fotografie jest réwniez
tworzona narracja na temat krajéow Globalnego Potudnia. Czgsto przyémiewa
ona nawet relacje tekstowa — zdjecia silniej przyciagaja uwage odbiorcy, a tak-
ze bywajg uznawane za najbardziej obiektywna i wiarygodng forme przekazu
(Cywinski, 2013a). Osoba trzymajaca w rekach aparat ma wladze narracyjna.
Od niej zalezy, ktére z elementéw zycia w odwiedzanych krajach przedosta-
ng si¢ do $wiadomosci odbiorcy oraz w jakiej perspektywie zostang ukazane.
Aby promowac etyczne postawy wsrod przedstawicieli Globalnej Péinocy roz-
powszechniajacych informacje na temat Poludnia, organizacje zajmujace sie
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pomoca humanitarng oraz edukacja globalng stworzyly Kodeks w sprawie ob-
razow i wiadomosci dotyczgcych krajow Potudnia (2008). Podstawowgq zasada
dotyczacy fotografowania miejscowej ludnosci przez przyjezdnych jest obo-
wigzek kazdorazowego pytania si¢ o zgode osoby, ktéra chcemy uwieczni¢. Po-
winna ona réwniez zosta¢ dokladnie poinformowana o zamiarach dotyczacych
jej wizerunku (czy bedzie publikowany, rozpowszechniany itp.) i mie¢ mozli-
wos¢ odmowienia jego udostepnienia. Autor zdje¢ musi natomiast kierowac sie
wrazliwoscia, traktowa¢ fotografowanego cztowieka podmiotowo.

Autorzy poradnika Jak moéwi¢ o wiekszosci swiata. Rzetelna edukacja
o krajach Globalnego Poludnia (Gadzinowska, Lipska-Badoti, Woijtalik, 2017,
s. 17-18) podpowiadaja, aby zawsze przed zrobieniem zdjecia zastanowic sie,
czy sami chcielibySmy zosta¢ sfotografowani w danej sytuacji. Ma to szczegol-
ne znaczenie w przypadku dzieci. W ksigzce Nela na 3 kontynentach (Cwiek,
2014) znajdziemy np. zdjecie, na ktérym mata Polka rozdaje jabtka w zanzibar-
skiej szkole. Dwie czarnoskdre dziewczynki wychylaja sie z tawek i chwytaja za
to samo jabtko trzymane przez Nele. Wszystkie uczennice oddzielone s od tu-
rystki szerokimi pulpitami, a porzadku rozdawnictwa pilnuje stojacy za jej ple-
cami dyrektor. Nie sposob mie¢ watpliwosci, po czyjej stronie znajduje sie w tej
sytuacji wladza. Nela wystepuje w roli dobrej, bialej pani — malej kolonizatorki
skonstruowanej na wzor swojej Sienkiewiczowskiej imienniczki (Rgbkowska,
2019, s. 211). Cata historia jej odwiedzin w szkole stoi w sprzecznosci z ideami
etycznej turystyki. Dzieci nie sg atrakcja turystyczng i organizacje zajmujace
sie edukacja na temat krajow Globalnego Poludnia od lat apeluja, aby nie zwie-
dza¢ szkol, przedszkoli czy doméw dziecka. Tymczasem Nela zacheca do tego
mlodych czytelnikéw: ,,Tutaj, na Zanzibarze, dzieci chodza do szkoty w innych
miesigcach niz w Polsce. Na przyktad wtedy, kiedy u nas sg wakacje, wiesz?
Mozna odwiedzi¢ te dzieci, zobaczy¢, jak sie ucza, jak wygladaja ich klasy i ja-
kich majg nauczycieli” (Cwiek, 2014, s. 124). Narratorka stawia wiec zanzibar-
skich uczniéw w roli tzw. ludzkiego zoo — widowiska, poprzez ktére przybysze
z Globalnej Pétnocy moga powierzchownie zaspokoi¢ swoja ciekawos¢ osoba
Innego®. Nela nie nawigzuje zadnego kontaktu z afrykanskimi uczennicami -
przychodzi, rozdaje podarunki i opuszcza szkole. Zanzibarskie dzieci traktu-
je z protekcjonalnym pobtazaniem: ,Wyrywaly wszystko, nawet nie patrzyly,
co biorg, byleby co$ zdoby¢. Tak to jest, kiedy zyje si¢ w kraju, gdzie trudno
co$ kupi¢” (s. 125). Przedstawiony sugestywnie zaréwno w warstwie wizual-
nej, jak i tekstowej model biatej Europejki rozdajacej podarki ,,nieokrzesanym”

> O zjawisku ludzkiego zoo wigcej pisat Cywinski (2013b).
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Afrykanom stawia dzieci Globalnego Potudnia w pozycji nizszosci, bierno-
$ci. Utwierdza kolonialne stereotypy o kluczowej roli ludzi z bogatej Pétnocy
w ,zbawianiu” lokalnych spolecznosci.

Innym sposobem nieetycznego przedstawiania mieszkancéw krajow Glo-
balnego Poludnia sg zdjecia odzierajace uwieczniong na nich osobe z prywat-
nosci. W Efekcie domina, zbiorze krétkich reportazy opowiadajacych o dzia-
falnosci Kulczyk Foundation, przedstawiona zostala charytatywna praca
amerykanskich lekarzy w Laosie. Na jednym z ilustrujacych tekst zdje¢ moze-
my zobaczy¢ malg Laotanke w trakcie badania. Dziewczynka jest polowicznie
rozebrana i z przestraszong ming odwraca wzrok od uciskajacej jej brzuch le-
karki. Badanie lekarskie to sytuacja intymna oraz najczesciej niekomfortowa,
zwlaszcza dla malego pacjenta. W Konwencji o prawach dziecka przyjetej przez
ONZ w 1989 roku zaznaczona zostala koniecznosé¢ szczegélnej troski o god-
nos$¢ i intymnos$¢ pacjenta dziecigcego (Gulla, Izydorczyk, Kubiak, 2019). Fo-
tografowanie z pewnoscig taka intymno$¢ odbiera i nalezaloby zastanowic sig,
czy rozpowszechnianie tego rodzaju zdjec lezy w interesie fotografowanego -
nawet w przypadku, gdy uzyskalo si¢ na to zgode jego rodzicow.

Wzbudzajagcym duze kontrowersje zjawiskiem zwigzanym z wizualng
narracjg na temat mieszkancéw krajow Globalnego Potudnia jest popularny
wsrod turystow i celebrytéw z Globalnej PéInocy zwyczaj fotografowania sie
w otoczeniu miejscowych dzieci — zazwyczaj o ciemniejszym kolorze skory.
Najczesciej anonimowe, przypadkowo spotkane dzieci zostaja w ten sposéb
sprowadzone do roli rekwizytu. Dyskusje wywotala m.in. okladka Dzieciakow
swiata (Wojciechowska, 2013a), na ktdrej usmiechnieta podrézniczka trzyma
na rekach czarnoskorg dziewczynke. Na oktadce wydanej przez t¢ samg autor-
ke ksigzki Zwierzaki swiata (Wojciechowska, 2013b) widnieje zdjecie niemal
identyczne - tyle tylko, Ze tym razem Wojciechowska przytula do siebie male
szympansiatko. Rola obojga dzieci, ludzkiego i zwierzecego, jest taka sama -
stuzg kreacji wizerunku pozujacej z nimi celebrytki. Podobne zdjecia pojawily
sie rowniez w Efekcie domina, gdzie mozemy zobaczy¢ Kulczyk przytulajaca
grupe roze$mianych, afrykanskich dzieci. Problem z takimi fotografiami mo-
zemy faczy¢ ze zjawiskiem pozornego zwracania narracji mieszkancom krajow
globalnego Potudnia. Celebryci sprawiaja, ze dzieci z tych panstw pojawiaja
sie na okltadkach ksigzek lub bilbordach®, jednak nie dopuszczajg ich do glosu.
Wykorzystuja je jedynie do tworzenia wlasnego etosu ,,zbawcy”.

6 Szeroko komentowany byl swego czasu bilbord promujacy wlasnie program telewizyjny
Dominiki Kulczyk, na ktérym celebrytka pozowata z czarnoskérym dzieckiem.
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Taki sposob postepowania nie dotyczy wylacznie sfery wizualne;j.
Zaréwno w Dzieciakach $wiata, jak i w Efekcie domina autorki staraja sie
stworzy¢ wrazenie opisywania przedstawionych historii z perspektywy kon-
kretnych dzieci z Globalnego Potudnia. W ksiazce Wojciechowskiej (2013a)
pojawia si¢ nawet narracja pierwszoosobowa: ,,Cze$¢! Mam na imi¢ Zuzu,
mam sze$¢ lat i chcialbym zabra¢ Ci¢ w podroz po Afryce! Chcesz wyru-
szy¢ ze mna?” (s. 18). Jak widzimy, ma ona za zadanie wywolac u polskiego
mlodego czytelnika wrazenie bezposredniego dialogu z afrykanskim réwie-
$nikiem. Tymczasem slowa, ktére pojawiajg w ksigzce, nigdy nie padly z ust
malego pasterza z plemienia Himba. Przejmowanie narracji to jedna z kolo-
nialnych praktyk marginalizowania glosu ludzi znajdujacych sie poza kre-
giem zachodnioeuropejskim. W przypadku gatunku takiego jak reportaz jej
konsekwencje wydaja si¢ jeszcze powazniejsze niz w przypadku literatury
pieknej. Osoby pozbawione glosu nie sa postaciami fikcyjnymi, a rzeczywi-
$cie istniejacymi ludzmi. Co wigcej, wizerunki oraz historie dzieci Global-
nego Poludnia zostaly wykorzystane do autokreacji celebrytek: ,Ja, ja jestem
twoja przyjaciotka! — Santa styszy czyjs glos za swoimi plecami. Gdy sie od-
wraca, widzi jasng twarz i czarne dlugie wlosy. Widzi panig, jakg sama chcia-
taby zosta¢” (Kulczyk, Schmudke-Olczak, Plocka, 2016, s. 19). Napotkana
kobietg jest oczywiscie Dominika Kulczyk. Opis ten jest bardzo sugestywny,
poniewaz ukazuje, w jaki sposob filantropka wykorzystuje Innego do two-
rzenia wizji samej siebie. Inny musi by¢ biedny i bezsilny, aby ona sama mo-
gta wystapi¢ w roli ,,zbawczyni” oraz wzoru do nasladowania. Zwraca uwage
podkreslenie jasno$ci twarzy — samo to wystarcza, by Banglijka Santa zapra-
gneta wzorowac sie na napotkanej kobiecie. Mozna tu dostrzec majace swoj
poczatek w czasach kolonialnych przekonanie o zazdrosci, jaka odczuwaja
w stosunku do ludzi biatych osoby o innym kolorze skéry.

W dzieciecych reportazach podrézniczych réwniez znajdziemy opisywa-
ne przy okazji literatury pigeknej tendencje do egzotyzacji, upraszczania i de-
monizacji obrazu krajéow Globalnego Potudnia oraz ich mieszkancéw. Jednak
specyfika tego gatunku sprawia, ze najistotniejszymi kontekstami jego analizy
sg etyczne aspekty pozyskiwania oraz rozpowszechniania wiedzy o ludziach
uwiecznionych w tych ksigzkach. Niestety, polscy bohaterowie (a zarazem cze-
sto i twdrcy) reportazy podrdzniczych opowiadajg o mieszkancach Globalne-
go Potudnia z pozycji wyzszosci, niejednokrotnie ich uprzedmiotowiajgc. Nie
zapewniajg prezentowanym osobom pola do przedstawienia wlasnego punktu
widzenia na bezposrednio dotyczace ich tematy.
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Literatura miedzykulturowa

Jak zauwaza Fornalczyk-Lipska (2017), to wlasnie przybysze z krajow azja-
tyckich i afrykanskich najczesciej pojawiaja w polskiej miedzykulturowe;j li-
teraturze dziecigcej, mimo Ze w rzeczywistoéci stanowia grupy o wiele mniej
liczne niz np. Ukraincy czy Niemcy. Zapewne wynika to z tego, ze ich Innos¢
jest najbardziej wyrazista, widoczna juz w wygladzie (kolor skory). Ich kultura
réwniez jest bardziej odlegla od polskiej niz w przypadku imigrantéw z innych
krajow Europy. To istotne, poniewaz w znakomitej wigkszosci ksigzek z oma-
wianej grupy pochodzacy z obcego kraju bohater zostaje poczatkowo wprowa-
dzony jako Inny. Cze¢sto pojawia sie figura ,,nowego” — w szkole, w przedszkolu
lub na podwdrku. Budzi on zaciekawienie wsrod polskich dzieci, z ktérych per-
spektywy najczesciej prowadzona jest narracja.

W Zuzance z pistacjowego domu Barbary Gawryluk (2015) tytulowa boha-
terka i jej przyjaciotka z ekscytacjg przyjmuja nowing o wprowadzeniu si¢ do
ich bloku azjatyckiego chtopca:

- Sluchaj, Zuzka, to niesamowite. Wiesz, ze do mieszkania Malinowskich
wprowadzit si¢ Chinczyk? [...] No naprawde. Widziatam go! Taki chlopczyk,
matly, ma czarne wlosy, ptaska buzie i skosne oczy. Widziatam go, jak wynosit
pudta do $mietnika.

- A rodzicow tez widzialag?

- Tak. I onisg normalni. To znaczy wcale nie wygladaja tak jak on. Tylko on jest
Chinczykiem!

- To jaka$ tajemnicza sprawa — dziwila si¢ mama (s. 26).

Odmienno$¢ nowego sasiada sprawia, ze dziewczynki pragna go jak najszyb-
ciej pozna¢ - w ich postawie nie wida¢ wrogosci ani uprzedzen. Jednoczesnie
niewatpliwie okreslaja go jako Innego, niemieszczacego sie¢ w ramach ,,normal-
nosci” utozsamianej przez nie z bialym kolorem skory i europejskimi rysami
twarzy. Z czasem, wskutek lepszego poznania Kajtka (ktéry ostatecznie oka-
zuje si¢ Wietnamczykiem), zaprzyjazniaja si¢ z nim. Taka wizja pokonywania
barier miedzykulturowych powtarza si¢ w wielu ksigzkach dla dzieci, m.in.
Basi i koledze z Haiti Zofii Staneckiej (2011) czy Opowiadaniach z piaskownicy
Renaty Pigtkowskiej (2006).

Fornalczyk-Lipska (2017, s. 22) nazywa ten sposéb ewolucji wizerunku
Innego przelamaniem schematu ,,Inny - Obcy - Wrég” na rzecz nowego sche-
matu ,Inny - Interesujacy — Przyjaciel”. Opisy procesu oswajania Innosci sa
bez watpienia w migdzykulturowej literaturze potrzebne, jednak réwnie cenne
wydaje si¢ ukazywanie os6b odmiennych kulturowo w sytuacjach, w ktérych
ta odmiennos¢ nie jest ich gtéwna cechg ani nie stanowi dla nalezacych do
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wiekszosci etnicznej bohateréw bariery do pokonania. Takich przedstawien
przybyszéw z krajow Globalnego Potudnia znajdziemy w polskiej literaturze
dziecigcej niewiele. W Kacprze z szuflady Grzegorzowi Kasdepkemu (2008)
udaje sie wprowadzi¢ w ten sposob posta¢ Tuana. Czytelnicy dowiadujg sig, ze
jest to pochodzacy z Wietnamu kolega Kacpra, z ktérym gléwny bohater lubi
gra¢ w pitke i wymienia¢ si¢ grami. Co prawda chlopcy muszg zmierzy¢ sie
z ksenofobicznymi komentarzami sasiada, pana Wredzika, jednak zostaja one
jednoznacznie potepione. Poprzez humorystyczne wydrwienie nielubianego
sgsiada podkresla sie natomiast warto$¢ roznorodnosci: ,,Pan Wredzik uwaza,
ze wszyscy powinni by¢ tacy jak on. Ale wyobrazasz sobie §wiat peten Wredzi-
kow?” (s. 85). W innej ksigzce o przygodach Kacpra - Mam prawo! (Kasdepke,
2007) - réwniez pojawia si¢ posta¢ Tuana. Chlopiec wystepuje tam po prostu
w roli kolegi gléwnego bohatera i nie musi si¢ mierzy¢ z zadnymi przejawa-
mi dyskryminacji lub nieufnosci. Nie oznacza to, ze jego tto kulturowe zosta-
je catkowicie pominigte — kiedy w jednym z rozdzialéw przyjaciele glodnieja,
udaja si¢ do wietnamskiej restauracji prowadzonej przez tate Tuana. W obu
omawianych ksigzkach Wietnamczyk nie jest traktowany jako Obcy, ktérego
odmiennos¢ stanowi dla otoczenia wyzwanie. Nie musi przechodzi¢ przez pro-
ces asymilacji, aby ostatecznie zosta¢ zaakceptowanym przez otoczenie. Wrecz
przeciwnie, narracja wokot tej postaci ukazuje czytelnikowi korzysci ptynace
z roznorodnosci kulturowej w spoleczenstwie.

Problemem nieodfacznie pofaczonym z odmiennoscia kulturowa jest
stereotypowe przedstawianie reprezentantéw poszczegélnych narodéw lub
grup etnicznych, ,rasowych” i religijnych. W literaturze migdzykulturowe;
powielanie przez bohateréw negatywnych stereotypow zostaje zazwyczaj na-
tychmiast potepione. Mimo to obraz imigrantéw i uchodzcéw przybytych do
Polski z krajow Globalnego Potudnia nie jest od stereotypéw wolny. Przykta-
dem moze by¢ posta¢ Kajtka z Zuzanki z pistacjowego domu. Krystyna Zabawa
(2014) zauwaza, ze jest on malo zindywidualizowany, stanowi raczej pewien
typ, ujednolicony model wietnamskiego imigranta. Rzeczywiscie, w ksiaz-
ce odnajdziemy wiele uogdlniajacych stwierdzen na temat Wietnamczykow.
Opiekunka Zuzanki (i jednoczesnie studentka weterynarii) opowiada dzie-
ciom o pochodzacych z tego kraju studentach ze swojego roku. Stwierdza, ze
nie dziwi jej maloméwnos¢ Kajtka, poniewaz Wietnamczycy sg cisi i skromni,
ale za to bardzo uczynni (Gawryluk, 2015, s. 36-37). Sposob konstrukeji posta-
ci samego chlopca takze wydaje si¢ oparty na stereotypowych wyobrazeniach
na temat imigrantéw z Azji. Kajtek $wietnie si¢ uczy, ¢wiczy gre w ping-ponga
oraz karate i - jak si¢ pdzniej okazuje — réwniez zamierza studiowac¢ weteryna-
rie, tak jak wietnamscy znajomi Agnieszki. Chociaz przypisane chlopcu cechy

Dziecinistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 10-30 25



Katarzyna Korwin-Mikke

maja zabarwienie pozytywne, sptycaja jego charakter do zbioru stereotypow
i czynig z niego papierowa postac, z ktérg trudno si¢ utozsamic.

W polskiej migdzykulturowej literaturze dziecigcej pojawiaja sie nie tyl-
ko postacie imigrantéw ekonomicznych, lecz takze uchodzcéw. Pod wieloma
wzgledami przebieg zetkniecia si¢ malego uchodzcy z nowym $rodowiskiem
przedstawiany jest podobnie jak w przypadku innych kilkuletnich imigrantéw.
On réwniez spotyka si¢ z poczatkowa nieufnoscig, brakiem akceptacji, a nawet
szykanami. Powtarza si¢ motyw ewolucji bohatera wedlug schematu ,,Obcy -
Interesujacy — Przyjaciel”. W tym wypadku jednak wazng role odgrywa sposob
ukazania historii przybysza, ze szczegdlnym uwzglednieniem doswiadczenia
uchodzstwa. Najczesciej to wlasnie zapoznanie si¢ z opowiescig danej osoby
sprawia, Ze zostaje ona zaakceptowana przez przedstawicieli lokalnej spotecz-
nosci. Tak wlasnie dzieje sie w dwdch ksigzkach dzieciecych podejmujacych te
tematyke — Kocie Karima i obrazkach Liliany Bardijewskiej (2016) oraz wspo-
mnianej juz Basi i koledze z Haiti Staneckiej (2011).

W pierwszej z wymienionych pozycji o niebezpiecznej drodze z nekanej
bombardowaniami Syrii do Polski opowiada kot Biss, ktory przebyl ja wraz
ze swoim opiekunem - malym Karimem. Pretekstem do podjecia opowiesci
sg za$ obrazki narysowane przez Karima. Historia zostaje wiec przedstawio-
na z punktu widzenia samych uchodzcéw. Prosty jezyk opisu pozwala sku-
pi¢ uwage na ukazywanych wydarzeniach i w pelni odczu¢ ich dramatyzm,
a jednocze$nie nie wywoluje wrazenia szafowania cierpieniem. W podobny
sposob w drugiej z wymienionych ksigzek zostala przedstawiona historia
Titiego. Czytelnicy poznaja ja z ust mamy Basi, zaprzyjaznionej z adopcyj-
nymi rodzicami Haitanczyka. Mimo Ze seria o Basi przeznaczona jest dla
najmlodszych dzieci (gléwna bohaterka chodzi do przedszkola), temat tra-
gicznej $mierci rodziny chlopca nie zostaje przemilczany; ofiary trzesienia
ziemi pojawiajg si¢ rowniez na rysunkach Titiego. Malowanie obrazkéw to
jedyna forma uzewnetrzniania przez niego emocji i komunikacji ze §wiatem,
poniewaz Titi milczy. Jest to to jednak milczenie znaczace — §wiadczy o prze-
zytej traumie oraz braku poczucia bezpieczenstwa w nowym srodowisku. Nie
mozna tu mowi¢ o zawlaszczeniu narracji, o czym przekonuje m.in. watek
dotyczacy imienia chlopca. Dowiadujemy sig, ze Titi wylacznie swoim ad-
opcyjnym rodzicom zdradzil, jak naprawde sie nazywa, co mama Basi wyja-
$nia haitanskimi wierzeniami: ,,Niektérzy Haitanczycy wierza, ze inni ludzie
moga rzuci¢ na nich przeklenstwo, jesli beda znac¢ ich oficjalne imie. Mysle,
ze Titi ciagle sie boi” (Stanecka, 2011, s. 17). Uszanowanie prawa Titiego do
wyboru, komu wyjawi tak wazny dla siebie element tozsamosci, $wiadczy
o jego podmiotowym traktowaniu przez dorostych.
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Chociaz obraz mieszkancéw Globalnego Potudnia w uchodzczej litera-
turze dziecigcej raczej tamie kolonialne stereotypy, niz je powiela, ponownie
zastanowic¢ by si¢ mozna nad ukazywaniem procesu, ktéry przybysz musi
przejs¢, aby zosta¢ zaakceptowanym. By¢ moze interesujagcym uzupelnieniem
dotychczasowego kanonu bytaby pozycja, w ktdrej histori¢ migranta poznawa-
libysmy w momencie, gdy on sam zostalby juz w pelni zaakceptowany przez
spoleczenstwo, ktorego stal si¢ czgscia.

Zakonczenie

Podczas gdy pod wpltywem proceséw globalizacyjnych $wiat staje si¢ coraz le-
piej skomunikowany, kolonialne stereotypy i sposoby narracji zamiast zanikac -
ewoluujag. W XXI-wiecznej polskiej literaturze dziecigcej znajdziemy obrazy
mieszkancéw Globalnego Potudnia oparte na europocentrycznej, imperialnej
wizji §wiata sprzed stuleci. Analiza wielokulturowych utworéw dla dzieci z uzy-
ciem podzialu na kategorie Caia i Bishop pozwala zauwazy¢, ze ujawnianiu ko-
lonialnych schematéw myslenia sprzyjaja szczegélnie watki fabularne zwigzane
z dwoma wspoélczesnymi zjawiskami: pomocg humanitarng oraz turystyka. Po-
niewaz ich temat poruszany jest najczesciej w literaturze $wiatowej, to wlasnie
w tej kategorii odnajdziemy najwigcej sladéw kolonialnej narracji. Chociaz wciaz
mozna dostrzec w niej wpltywy gleboko zakorzenionych w kulturze europejskiej
uprzedzen, jej zrodlem nie jest zazwyczaj jawny rasizm lub ksenofobia twércow,
lecz nieréwnosci ekonomiczne wystepujace miedzy mieszkancami krajéow Po-
tudnia a odwiedzajacymi je turystami lub filantropami z Pétnocy, czgsto do-
datkowo wyolbrzymiane w celu wywolania wspdlczucia u czytelnika. Autorzy,
chcac uwrazliwi¢ odbiorce na cierpienie przedstawicieli wybranych przez siebie
spolecznosci, jednoczes$nie powielajg i utwierdzaja w swoich utworach relacje
wladzy miedzy bylymi kolonizatorami a kolonizowanymi. Prowadzi to do ta-
kich praktyk jak przejmowanie narracji, egzotyzacja, prezentowanie uogdlnio-
nej, zdemonizowanej wizji calego Poludnia oraz protekcjonalne traktowanie
zyjacych tam ludzi przez przybyszéw z Péinocy.

W literaturze miedzykulturowej $ladéw kolonialnej narracji odnajdzie-
my niewiele. Wynika to zapewne z wiekszego zindywidualizowania obecnych
w niej bohateréw pochodzacych z krajow Globalnego Potudnia (chociaz i oni
bywaja przedstawiani w sposob stereotypowy). Jednak literatura miedzy-
kulturowa réwniez nie do konca nadgza za zmieniajacym sie polskim spo-
teczenstwem. Wspdlczesnie w Polsce obecnos¢ oséb o réznym pochodzeniu
etnicznym czy tle kulturowym powoli przestaje szokowac i staje sie zwyklym
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elementem zycia, zwlaszcza w wiekszych miastach. Nie znajduje to raczej od-
zwierciedlenia w ksigzkach dla dzieci. Brakuje utworéw, w ktorych inne niz
polskie pochodzenie etniczne byloby wylacznie jedng z cech bohatera, a nie
najwazniejszym elementem kreacji danej postaci. To spostrzezenie nie dotyczy
tylko mieszkancéw krajow Globalnego Potudnia — osobnych badan z uzyciem
metody krytyki postkolonialnej wymagatby obraz wschodnich sasiadéw Polski
(Bialorusinéw i Ukraincéw) w rodzimej tworczosci dla dzieci.

Kluczem do wyeliminowania kolonialnych naleciatosci w literaturze dzie-
cigcej wydaje sie przede wszystkim u$wiadomienie sobie ich istnienia. Pewne
nadzieje mozna tu poklada¢ w edukacji globalnej, czyli rozpowszechnianiu
wiedzy na temat zlozonosci problemu $wiatowych nieréwnosci ekonomicz-
nych, wptywu zjawiska kolonializmu na obecne zycie spoleczenstw w réznych
czes$ciach §wiata oraz etycznej turystyki czy tez pomocy humanitarnej. W ostat-
nich latach mozna zauwazy¢ w dyskursie publicznym coraz wigksze zainte-
resowanie problematyka etycznego ukazywania krajow Globalnego Potudnia
i ich mieszkancow, co napawa optymizmem - nawet jesli na razie ten temat
polaryzuje polskie spoteczenstwo. Nie nalezy jednak zapomina¢, ze podtrzy-
mywanie roznych elementéw kolonialnej narracji przysparza wielu podmio-
tom korzysci finansowych. Przedsiebiorstwa turystyczne wcigz pragng kusi¢
egzotyka, a media masowe przycigga¢ uwage odbiorcy szokujacymi obrazami
biedy, nawet jesli nie beda one ukazywac catej prawdy o opisywanym miejscu.
Z tego powodu nie nalezy raczej w najblizszym czasie liczy¢ na zupelny zanik
szkodliwych mitéw na temat krajéow Globalnego Potudnia i ich mieszkancéw.
Wydaje sie jednak, ze literatura dziecieca pisana przez swiadomych globalnej
problematyki autoréw moglaby przyczynic sie do rozpowszechniania rzetelnej
wiedzy na temat wigkszosci $wiata, jakg stanowi Globalne Potudnie.
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Réznorodnosé i wielokulturowos$é w serii
Detektywi na kotkach Marcina Koziota

Abstrakt:

Celem artykulu jest prezentacja sposobéw opisywania réznorodnosci i wielokultu-
rowosci w serii Detektywi na kétkach Marcina Koziota. Seria ta skfada sie z trzech
ksigzek: Skrzynia Wiadcy Piorunéw (2014), Tajemnica Przekletej Harfy (2017) oraz
Gwiazda Blachonosego (2020). Autorka wychodzi od probleméw zwiazanych z re-
prezentacja roéznych systemoéw wartosci i kultur we wspdlczesnej Polsce, w tym
braku widocznosci poszczegdlnych typdw réznorodnosci (takich jak odmienna od
dominujacej religia czy nieneurotypowos¢). Nastepnie przechodzi do analizy roz-
nych aspektéw wielokulturowosci w serii Koziota. Na podstawie tych analiz mozna
stwierdzi¢, iz sposOb ujecia réznorodnosci spolecznej w tych trzech powiesciach
stanowi etap posredni miedzy tradycyjnymi przedstawieniami tego tematu a wraz-
liwoscig czytelnikow XXI wieku.

Stowa kluczowe:
Detektywi na kotkach, Marcin Koziol, niepelnosprawno$¢, polska literatura
dziecigca, réznorodnosé¢, wielokulturowosé

Diversity and Multiculturalism in the Detektywi na kdtkach
Series by Marcin Koziot

Abstract:
The aim of this paper is presentation of the way of describing diversity and mul-
ticulturalism in the Detektywi na kétkach [Detectives on Wheels] book series by
Marcin Koziol. This series consists of three books: Skrzynia Wiadcy Piorunow [The
Lord of The Thunders’ Chest] (2014), Tajemnica Przekletej Harfy [The Secret of the
Cursed Harp] (2017), and Gwiazda Blachonosego [The Plate-Nose’s Star] (2020).
The author of the article first examines problems related to the representation of
diverse value systems and cultures in contemporary Poland, including invisibility
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of particular types of diversity (like different than dominant religion or neurodi-
versity). She then moves on to analyse multiple aspects of multiculturalism in the
series written by Koziol. Based on these analyses, it can be concluded that the way
of describing social diversity in these three novels represents a transitional stage
between traditional representations of this topic and sensitivity of readers in the
21% century.

Key words:
Detektywi na kotkach [Detectives on Wheels], Marcin Koziol, disability, Polish
children’s literature, diversity, multiculturalism, multiculturality

Wprowadzenie. Miedzy neoliberalizsnem a dysmodernizmem

ostatnich dekadach réznorodnos¢ i wielokulturowos¢ jawig si¢ jako
wartoéci same w sobie. Warto jednak zastanowic sie, czy ta aprobata
dla nich (przynajmniej w pewnych $rodowiskach spolecznych - utozsamianych
z warto$ciami progresywnymi) wynika z rzeczywistej akceptacji, czy moze ra-
czej z odgdrnie przyjetych zalozen ideologicznych, ktore z autentyczng i szczera
akceptacja maja niewiele wspdlnego (np. usilne podkreslanie przyjazni lub zna-
jomosci kogo$ z grupy mniejszosciowej tylko po to, by pokazac, ze nie jest si¢
osoba uprzedzong do takiej grupy, przy jednoczesnym braku realnych lub nawet
wirtualnych dziatan na rzecz poprawy jej sytuacji w szerszym zakresie). Celowo
uzywam tu terminu ,akceptacja” zamiast ,,tolerancja”, gdyz ta pierwsza sugeruje
wyzszy stopien inkluzji jako czego$ pozadanego w miejsce pelnego politowania
i supremacji podejscia do Innego, ktdre zawiera w sobie stowo ,,tolerancja”.
Mozna zaryzykowaé stwierdzenie, ze w przypadku Europy Srodkowo-
-Wschodniej kwestia wspoétistnienia réznych systemow wartosci, odmiennych
od siebie kultur, religii i grup etnicznych przez niemal p6t wieku funkcjonowa-
nia komunistycznych reziméw byta albo wypychana ze §wiadomosci na rzecz
propagandy o jednorodnym charakterze danego spoteczenstwa (jak to miato
miejsce np. w Polsce), albo byta tolerowana pod warunkiem dostosowania si¢
do obowigzujacej ideologii i préb wykreowania nowej, odgdérnie tworzonej toz-
samosci (jak ,,czlowieka sowieckiego” w ZSRR lub ,,Jugostowianina” w SFR]).
Po upadku socjalizmu doszlo do implementacji oraz aktywnego propagowania
nowej ideologii, ktora zostala zinternalizowana przez srednie i mtode pokole-
nie: neoliberalizmu. Warto w tym miejscu postawi¢ pytanie: czy neoliberalizm
w tym regionie $wiata faktycznie poradzil sobie z wcze$niejszym wypieraniem
réznorodnosci? I wreszcie: jaki jest zwiazek tych spofecznych przemian z lite-
raturg oraz szeroko pojeta kulturg dziecigcg?
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W przypadku Polski odpowiedzi nie bedg ani oczywiste, ani proste - ze
wzgledu na uwarunkowania spoleczne i historyczne, a takze najnowsze zda-
rzenia, jak np. wojna w Ukrainie, ktéra spowodowata przyjazd uchodzcow
wielu nacji (w tym gléwnie, cho¢ oczywiscie nie tylko, Ukraincéw). Mozna
natomiast zauwazy¢, ze nie wszystkie tozsamosci oraz systemy wartosci funk-
cjonuja w ramach polskiej kultury w réwnym stopniu (np. mniejszo$ci wyzna-
niowe, etniczne czy psychoseksualne). Co wigcej, niektdre kultury istniejace
w granicach wspdlczesnej Rzeczpospolitej nie sa widoczne prawie wcale, np.
Wilamowianie, osoby mieszanego etnicznie pochodzenia czy polscy wyznawcy
religii niemonoteistycznych. Cho¢ w ciggu ostatniej dekady, dzieki zwigkszo-
nemu dostepowi do internetu oraz pojawieniu si¢ mediow spolecznosciowych,
rozmaite typy nienormatywnych lub mniejszosciowych kultur, stylow zycia
i systemow wartosci staly sie lepiej dostrzegalne, to jednoczesnie mozna zary-
zykowac¢ stwierdzenie, Ze nadal nie przebijaja sie one do ogélnej swiadomosci,
poniewaz charakterystyka tych mediéw sprzyja tworzeniu tzw. baniek infor-
macyjnych (Kitchens, Johnson, Gray, 2020). Paradoksalnie, przy zwigkszonym
dostepie do informacji na temat wielu grup mniejszos$ciowych, one same nadal
pozostaja niewidoczne.

Wydaje sig, ze literatura moze sprzyja¢ budowaniu widocznosci rézno-
rodnych warstw spotecznych, stylow zycia, religii i kultur. Bez watpienia doty-
czy to réwniez tekstow tworzonych dla najmlodszych pokolen, zwlaszcza jesli
pozycje te s3 umieszczane na listach lektur, nawet uzupelniajacych, jak ma to
miejsce w przypadku Skrzyni Wladcy Piorunow Marcina Koziola (2014). Sa-
dze, ze interesujace mogloby by¢ zestawienie ze sobg wszystkich ksiazek z se-
rii Detektywi na kétkach, do ktdrej zalicza si¢ wspomniane dzieto. Pozosta-
te dwie powiesci to kolejno Tajemnica Przekletej Harfy (2017) oraz Gwiazda
Blachonosego (2020). W kazdym z trzech toméw mozna zauwazy¢ liczne re-
prezentacje réznych kultur, zaréwno tych istniejacych wspolczesnie, jak i hi-
storycznych. Protagonistami serii sg Julia i Tom, para nastolatkéw zyjacych
w jednym z polskich miast, przez co potencjalny czytelnik moze si¢ utozsa-
mi¢ z tymi postaciami. Gléwni bohaterowie wraz z asystujacym Julii psem,
Spajkiem, za kazdym razem rozwiazuja pewne zagadki zwigzane z wybrang
postacig historyczng. Co wigcej, mozna w cyklu zaobserwowac silng obecnos¢
kategorii Innego - i to w licznych inkarnacjach (Kostecka, 2021, s. 2-3). Nalezy
rozwazy¢, jakie rodzaje réznorodnosci sg przedstawione w serii i jak przeja-
wia si¢ w niej wielokulturowy wymiar wspoétczesnosci, wliczajac w to pytanie
o rodzaj wielokulturowosci i wymiary tozsamosci — czy maja one charakter
neoliberalno-postmodernistyczny, zwigzany wcigz z konsumpcjg oraz korpo-
racyjnym funkcjonowaniem spoteczenstwa (Kymlicka, 2015), czy moze raczej
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z dysmodernizmem jako propozycja Lennarda J. Davisa (2013), opierajaca si¢
na sprzeciwie wobec ptynnej rzeczywistosci oraz konsumpcjonizmu przy jed-
noczesnym podwazaniu norm. Davis zaproponowal pojecie dysmodernizmu
[dismodernism] jako swoistego paradygmatu, w ktérym niepelnosprawnos¢,
zjawisko biospofeczne i psychologiczne, stanowi matryce i punkt odniesienia
oraz jest jednoczesnie najtrudniejszg do zdefiniowania, gdyz najbardziej plyn-
ng z mozliwych form tozsamosci, mocno osadzong w realiach materialnych
i biologicznych, ktérych istnieniu trudno zaprzeczaé. W jakim paradygmacie
miesci sie sposob przedstawienia wielokulturowosci i réznorodnosci w utwo-
rach Koziola? Na to pytanie postaram si¢ odpowiedzie¢ w niniejszym studium.

Réznorodnosc¢ etniczna

Niewatpliwie jednym z najbardziej widocznych wymiaréw réznorodnosci
w serii Detektywi na kotkach jest ten zwigzany z przynaleznoscig etniczna
poszczegdlnych postaci. Wyraza sie to zaréwno poprzez konkretne, opisane
wprost kategorie zwigzane z miejscem narodzin i dalszego funkcjonowania
bohateréw, jak i posrednio poprzez ich imiona i nazwiska, niekiedy jest sy-
gnalizowane przez nich samych. W tym ostatnim przypadku, jesli juz do tego
dochodzi, to odmiennos¢ kulturowa jest zaznaczana w subtelny sposoéb.

Warto zatrzymac si¢ w tym miejscu i zastanowic¢ nad reprezentacja przed-
stawicieli ré6znych narodowosci na kartach powiesci. Dwoje gtéwnych boha-
teréw, Julia i Tom, sg Polakami, méwig po polsku, ich sgsiedzi noszg polskie
nazwiska. W Skrzyni Wiadcy Piorunéw pojawiaja sie Serbowie (Nikola Tesla
ijego bliscy), Amerykanie (w wizji psa asystujacego Julii, Spajka, a takze w roz-
dziatach poswieconych dorostemu zyciu Nikoli Tesli), w Tajemnicy Przeklgtej
Harfy - Brytyjczycy, starozytni Egipcjanie, Arabowie (jako mieszkancy wspot-
czesnego Egiptu), Holenderka (panna Vanderberg), natomiast w Gwiezdzie
Blachonosego — Dunczycy i Szwedzi (naukowcy obecni podczas konferencji
w Kopenhadze, przypadkowo napotkane osoby pomocne gtéwnym bohate-
rom). Interesujaca w tych reprezentacjach moze okaza¢ sie kwestia stereoty-
péw - ich obecnosci lub, przeciwnie, prob przetamania.

Serbowie zostali przedstawieni jako osoby, ktérym bliskie sa wartosci
zwigzane z rodzing - najblizsi wspieraja miodego Nikole Tesle, nawet jesli
nie rozumieja jego pasji, jaka jest tworzenie wynalazkéw. Wszyscy czlonko-
wie familii sg ze sobg zzyci. Nie wiadomo, czy autor zna kulture serbska, nie
jest to jednak dalekie od faktycznego miejsca rodziny w tradycyjnej kulturze
tej czegsci Europy, gdzie wcigz stanowi ona bardzo wazny punkt odniesienia

34 Dziecinistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 31-44



Réznorodnosé¢ i wielokulturowos¢ w serii Detektywi na kétkach Marcina Koziola

i jedna z najwazniejszych wartosci (Vuleti¢, Zivkovi¢, 2002). Jednakze warto
zauwazy¢, ze nawet wyksztalceni czlonkowie tej wspolnoty sg przedstawieni
jako przesadni:

Pioruny nie przestawaly wali¢! Moze anioly zdecydowaly sie uczci¢ ten cud na-
rodzin. Chlopiec nadal poptakiwal zdziwiony nowym $wiatem, w ktoérym sie
znalazl. Po chwili jednak uspokoit sie. W izbie zapadla cisza. Na dworze jak na
skinienie jakiego$ magicznego dyrygenta ucichty tez grzmoty, a pioruny przesta-
ty rozéwietla¢ okolice.

- Ooo! Mamy tu chyba Wiadce Piorunéw! - zazartowat lekarz, patrzac na malca
(Koziot, 2014, s. 50).

Cytowane wyzej stowa fikcyjnego lekarza mozna odczytywac na dwa sposo-
by. Z jednej strony - jako zart nawigzujacy do ludowych przesagdéw i myslenia
magicznego, z drugiej — jako zwyczajng, pozbawiong glebszego tla, aluzje do
okolicznosci narodzin dziecka. Moze to stanowi¢ jeden z licznych przykladow
humoru obecnego w serii, operujacego dwuznacznoscia.

Nieco inaczej w Skrzyni Wiadcy Piorunow zostali przedstawieni Amery-
kanie. Mozna w tym przypadku zauwazy¢ kilka stereotypowych reprezentacji
anglosaskich (nie ma tu wzmianek o rdzennych mieszkanicach Ameryki, Afro-
amerykanach czy Latynosach) i - szerzej — bialych obywateli Stanéw Zjednoczo-
nych, ktdre sg zgodne z wynikami badan Joanny Pluty (2014) dotyczacych stereo-
typow w ujeciu spofeczno-poznawczym. Jawig sie oni jako przyjacielscy, pewni
siebie, preferujacy kapitalistyczng perspektywe i wartosci (jeden z nich ocenia
wynalazki Tesli jedynie pod katem finansowym). Mozna jednak zaobserwowac
takze aluzje do ksenofobii i ogdlnej niecheci Amerykanéw do imigrantéw, gdy
jeden z bohateréw wypowiada zdanie dotyczace Nikoli: ,, Tylko sobie nie zartuj
z emigrantéw. Cho¢ w Ameryce mieszka juz dos¢ dtugo i méwi prawie dosko-
nale po naszemu, jest Serbem, urodzit si¢ w Chorwacji” (Koziol, 2014, s. 115).
Jest to oczywiscie bardzo delikatna aluzja, ale trudno ja catkowicie zignorowa¢
w kontekscie, jak stwierdza Erika Lee (2019), dlugiej historii uprzedzen wobec
imigrantow w USA.

W Tajemnicy Przekletej Harfy mozna zaobserwowac kilka réznych stereo-
typow w odniesieniu do Brytyjczykow (szczegdlnie tych zyjacych na przetomie
XIX i XX wieku), starozytnych Egipcjan i wspolczesnych Arabéw. Brytyjczycy
(cho¢ raczej nalezaloby uscisli¢ te¢ kategorie i okredli¢ ich jako Anglikéw, nie
ma bowiem wzmianek o Szkotach i Walijczykach), uobecnieni w postaciach
Dorothy Eady (wierzacej, ze jest starozytng Egipcjanka Omm Seti, o czym pi-
sz¢ dalej) 1jej rodzicow, a takze przedstawicieli rozmaitych profesji edwardian-
skiej Anglii, s3 prezentowani jako racjonalni w podejsciu do rzeczywistosci,

Dziecinistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 31-44 35



Alicja Fidowicz

co wida¢ na przykladzie ojca malej Dorothy oraz lekarza, ktérzy nie wierza
w inne niz naturalistyczne i materialne proby wyttumaczenia jej wizji doty-
czacych zycia w starozytnym Egipcie. Warto przy tym zwrdci¢ uwage na fakt,
ze tego typu reprezentacja ma niewiele wspdlnego ze wspdlczesnym obrazem
Anglika w kulturze polskiej, ktory przedstawia sie jako osoba dobrze wyksztal-
cona, schludna, nowoczesna, pracowita, ale takze arogancka, obojetna i sztyw-
na (Nowicka, Lodzinski, 2021), lecz raczej stanowi pewna wizje historyczne-
go spoleczenstwa, co trudno zweryfikowa¢ nawet w oparciu o zrodta z epoki.
Podobng uwage mozna odnie$¢ do obrazu mieszkancow starozytnego Egiptu,
ktdrzy zostali przedstawieni jako cztonkowie bardzo zhierarchizowanej wspdl-
noty. Interesujace jest to, Ze narrator powiesci jest w pewnym stopniu empa-
tyczny wobec Bentreszyt, nastoletniej kaplanki, bedacej cérka przybyszy zza
Morza Srédziemnego. Na przyktad wyjasnia jej niefrasobliwe zachowanie pod-
czas spotkania z kolezankami w obliczu sacrum:

Cztery miode kobiety chichotaly cichutko, ale zbyt glosno, by w tak spokojnym
miejscu moglo pozostac to niezauwazone [...]. Dziewczyny nie mialy wiecej niz
czternascie lat. Wesolos¢ i gadatliwo$¢, cho¢ na pewno nieprzystajaca do tego
miejsca, bywa czyms$ zwyczajnym dla oséb w tym wieku. Serce faraona nieco
zfagodnialo, kiedy zrozumiat, kim sg wesotkowie (Koziot, 2017, s. 25).

Mieszkancy wspolczesnego Egiptu zostali za$ przedstawieni jako osoby go-
$cinne (nie maja nic przeciwko nocowaniu w ich domu zupelnie obcych ludzi,
jakimi dla lokalnej rodziny byli Julia i Tom, a takze przeciwko towarzyszacym im
zwierzetom) oraz pomocne. Cztonkowie arabskiej rodziny chetnie niosg pomoc
zaréwno swoim sgsiadom, jak i turystom. Ciekawe jest to, ze na kartach powiesci
pojawia sie wzmianka o lokalnej, raczej konserwatywnej obyczajowosci:

- W Egipcie nie jest w dobrym tonie, by chlopak i dziewczyna cho¢by trzymali
sie za reke w miejscu publicznym. Takie tu majg zwyczaje.

- Dziwne. - Tom rozlozyl rece, a Susan, ktéra przystuchiwala si¢ rozmowie,
przytakneta.

- No. Nikogo tu nie zdziwi, ze dwaj koledzy ze szkoly bedg szli ze sobg za reke.
To $wiadczy tylko o przyjazni. O niczym wigcej. Ale krzywo by na was patrzyli,
gdyby$ objal Julke.

- Nawet po tym wszystkim?

- Nawet - rozes$miata si¢ Susan (Koziol, 2017, s. 141).

Na uwage jednak zastuguje stereotypowe, bliskie kolonialnym tradycjom
przedstawienie jednego z arabskich bohateréw poprzez opis sposobu, w jaki
lokalny mieszkaniec komunikuje si¢ z obcokrajowcami:

36 Dziecinistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 31-44



Réznorodnosé¢ i wielokulturowos¢ w serii Detektywi na kétkach Marcina Koziola

- Widziat pan autobus?

- A widzie¢, widzie¢ - odpowiedzial handlarz.

- Pojechal? I tak nas tu zostawil? Przeciez cata wycieczka jest jeszcze w $wiaty-
ni - nie dowierzal Tom.

- Zostawi¢, zostawic¢. Nie mie¢ wyjscia!

- Jak to?

- Policja przyjecha¢! Wiasciciel rézowa cadillaca ja wezwad. Znalez¢ zmokla
wariatka. I chcie¢ zabra¢ do areszta (s. 142).

Niegramatyczna mowa, polegajaca na postugiwaniu si¢ bezokolicznika-
mi w miejscu odpowiednich form czasownika, stanowi jedng z dobrze zna-
nych z kolonialnych reprezentacji nieeuropejskich nacji (Hamam, 2014). Jest
ona réwniez znana z historii polskiej literatury dla dzieci i mlodziezy, czego
doskonalym przykladem jest posta¢ Kalego w powiesci Henryka Sienkiewi-
cza W pustyni i w puszczy (1911). Mozna wigc zaryzykowaé stwierdzenie, iz
sposob, w jaki zostali przedstawieni egipscy Arabowie w Tajemnicy Przekletej
Harfy, niewiele rézni sie¢ od ugruntowanego w nowozytnej literaturze euro-
pejskiej mitu ,,szlachetnego dzikusa™ wyidealizowanego obrazu mieszkanca
kontynentu innego niz Europa, czlowieka nieco prymitywnego i zacofanego,
ale jednoczes$nie odwaznego, Zyjacego w zgodzie z naturg i majacego dobre za-
miary wobec reszty ludzi (Panofsky, 1955). Co wigcej, pozostale reprezentacje
Arabdéw w tej powiesci, odnoszace si¢ do egipskiej rodziny Omm Seti, tez nie-
wiele odbiegaja od orientalistycznych wizji obecnych w zachodnioeuropejskich
literaturach XIX i XX wieku (Said, 1978/2018, s. 30-31).

Wreszcie, warto poswieci¢ nieco uwagi sposobowi, w jaki ukazano miesz-
kancow wspdlczesnej poludniowej Skandynawii w GwieZdzie Blachonosego. In-
teresujace jest to, ze zaréwno Dunczycy, jak i Szwedzi (ci drudzy pojawiaja sie
podczas podrozy Julii i Toma do Skanii w poszukiwaniu zaginionego Spajka)
zostali przedstawieni jako osoby zyczliwe, goscinne i otwarte na innych, biegle
postugujace sie jezykiem angielskim. Jest to zresztg zgodne z pozytywnym ste-
reotypem Szweda (jako osoby bardzo tolerancyjnej, wielkodusznej, pracowitej
i solidnej), o ktérym pisze Katarzyna Tubylewicz (2017, s. 2-3). Podobnie sg pre-
zentowani Dunczycy: jeden z nich bezinteresownie pomaga Julii wsigs¢ do wozu,
inny nie waha sie przed ostrzezeniem nastolatkéw w obliczu zagrozenia ze strony
niezréwnowazonego profesora, ryzykujac przy tym wilasna karierg naukowa.

Na marginesie warto wspomniec o jeszcze jednej grupie etnicznej, ktora
pojawia si¢ w ostatniej powiesci w serii, w relacji Spajka, mianowicie rdzen-
nych mieszkancach Kanady, znanych jako Beothuk. Jest to szczegdlnie inte-
resujace w Swietle ostatnich wysitkéw zmierzajacych do réwnouprawnienia
Pierwszych Naroddéw [First Nations] w tym kraju oraz przywrdcenia pamieci
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o nich. Cho¢ nie s3 to rozbudowane wzmianki, odnoszace si¢ jedynie po-
wierzchownie do kultury tych ludéw, warto doda¢, iz autor rezygnuje z naiw-
nych wizji pierwszych nacji zamieszkujacych Kanade. S oni przedstawieni,
rzecz jasna, jako fowcy i zbieracze, co jest zgodne z prawda historyczng na
temat ich tradycyjnego stylu zycia sprzed przybycia europejskich kolonizato-
row (Marshall, 1996, s. 12).

R6znorodnos¢ religijna

Seria Detektywi na kétkach nalezy do nielicznych wspoétczesnych dziet na-
lezacych do polskiej tworczosci dla dzieci i mlodziezy, w ktorych pojawia
sie kwestia r6znorodnosci religijnej (przy czym warto zauwazy¢, ze tematyka
religijna pojawia si¢ rzadko we wspdlczesnej polskiej literaturze dzieciecej
i mlodziezowej w ogdle; jesli juz do tego dochodzi, to najczesciej w poezji
— Andrzejczak, 2008). Mozna zaryzykowac stwierdzenie, iz po 1989 roku
takie przedstawienia stanowig absolutng rzadkos¢, jesli nie liczy¢ tekstow
przeznaczonych dla dzieci z mniejszosciowych wspdlnot religijnych, takich
jak czasopismo Zwiastun funkcjonujace w ramach Kosciota Ewangelicko-
-Augsburskiego, internetowych publikacji dla dzieci temkowskich, w ktérych
pojawiajg si¢ odniesienia do prawostawia, oraz Mojej hadzowej ksiegi zabaw,
wydanej nakladem Warszawskiego Centrum Kultury Islamu w 2014 roku.
Na przestrzeni ostatniego trzydziestolecia — a nawet wiecej niz trzydziesto-
lecia — w rodzimej tworczosci gléwnego nurtu brakuje réznorodnej repre-
zentacji religii. Od tej reguly istnieje kilka wyjatkéw: jeden to opowiadanie
Mréwki Grzegorza Kasdepkego (w ktédrym pojawia si¢ odniesienie do pra-
wostawia; opowiadanie to zostalo wydane w 2020 roku w tomie Wszystkie
kolory swiata), inny to edukacyjna w swoim charakterze ksigzka Kim oni sg,
ci muzutmanie?, wydana w 2018 roku, kolejny to wtasnie seria Detektywi na
kétkach. Warto w tym miejscu postawi¢ pytanie: w jaki sposéb ten rodzaj
réznorodnosci przejawia si¢ na kartach powiesci Koziota?

Do najbardziej oczywistych fragmentéw na ten temat naleza powtarza-
jace si¢ w calej serii wzmianki o reinkarnacji, zazwyczaj w narracji Spajka,
ktory wspomina swoje poprzednie zycia jako pies towarzyszacy réznym lu-
dziom z rozmaitych kultur i okreséw historycznych. Jego wspomnienia przy-
bierajg forme¢ reminiscencji, ktére powracajg falami i odchodzg. Reinkarna-
cja stanowi réwniez istotny watek Tajemnicy Przekletej Harfy, tym razem
jednak pojawia si¢ w opisach przezy¢ Dorothy Eady, uwazajacej si¢ za egipska
kaptanke Omm Seti, ktéra powrdcila po latach na Ziemie.

38 Dziecinistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 31-44



Réznorodnosé¢ i wielokulturowos¢ w serii Detektywi na kétkach Marcina Koziola

Reinkarnacja jako idea dotyczaca zycia po $mierci jest znana w wielu reli-
giach $wiata. Oczywiscie, jest kojarzona przewaznie z religiami Azji Srodkowe;j
i Dalekiego Wschodu, w tym buddyzmem, hinduizmem i dzinizmem, zwany-
mi rowniez religiami dharmicznymi. Pierwsze zapiski na ten temat pochodza
z Upaniszad, datowanych na 1100-500 rok przed Chrystusem (Keown, 2013).
Interesujace jest to, ze Koziol nie siegnal przy tym glebiej w hinduistyczng dok-
tryne karmy lub buddyjska samsare. W jego powiesciach nie wida¢ bowiem
mozliwosci przerwania cyklu $mierci i powtérnych narodzin. Co wiecej, ina-
czej niz w religiach dharmicznych, poszczegolne istoty powracajg na Ziemig
jako przedstawiciele tego samego gatunku. Spajk za kazdym razem wspomina
siebie jako psa i to najczesciej rasy labrador retriever, natomiast Omm Seti row-
niez powraca jako cztowiek, podczas gdy tradycja buddyjska dopuszcza moz-
liwo$¢ powtérnych narodzin w postaci bogéw, demonoéw (lub duchéw), zwie-
rzat, ludzi, a niekiedy takze pétbogow (Wilson, 2010).

Idea powtérnych narodzin nie jest jednak obca takze religiom monote-
istycznym (w tym abrahamicznym, jak judaizm i chrzescijanistwo), byla znana
réwniez w starozytnej Grecji, np. w kultach orfickich i u pitagorejczykow. Wy-
daje sie, ze zwlaszcza te dwa ostatnie nurty sg blizsze temu, w jaki sposdb zo-
staly przedstawione do$wiadczenia psa asystujacego, poniewaz pojawia si¢ tu
zalozenie o nie§miertelnosci duszy przy jej jednoczesnym wielokrotnym wcie-
laniu si¢ w nowe byty, jednak bez ustalenia, czy za kazdym razem chodzi o zy-
cie w innym gatunku (Szczerba, 2014). Inaczej jednak niz u Platona, w serii nie
pojawia sie idea odpowiedzialnosci za czyny popetnione w danym wcieleniu,
gdyz nawet w przypadku Omm Seti jej powrdt na Ziemig po tysiacleciach nie
wynika ze ztamania §lubéw danych Izydzie, lecz z woli bogdw, ktorzy zlitowali
sie nad nig i nad darzacym jg bezgraniczng miloscig faraonem.

Mozna zaryzykowa¢ stwierdzenie, iz taka wizja reinkarnacji w cyklu De-
tektywi na kétkach jest réwniez bliska kabalistycznej idei gilgul, wedtug ktorej
dusza jest zwigzana z réznymi cialami w ciggu czasu i wstepuje do ciata w mo-
mencie narodzin (Hallamish, 1999). Rabini zwigzani z kabalg s3 jednak zgodni
co do tego, ze gilgul odnosi si¢ wylacznie do istot ludzkich. Na tej podstawie
da sie stwierdzi¢, ze u Koziota pojawia si¢ swoiste przeksztalcenie zydowskiej
refleksji na temat reinkarnacji. W jego powiesciach obejmuje ona takze zwie-
rzeta, co juz zbliza ja do dharmicznych pogladéw. Na marginesie warto odno-
towac fakt, ze wiara w reinkarnacje istniata takze w grupach funkcjonujacych
w ramach chrze$cijanistwa, ale uznanych za heretyckie, np. u sredniowiecznych
bogomitéow (Peters, 1980).

Wreszcie, nie mozna poming¢ innych inspiracji religijnych dotyczacych
reinkarnacji obecnych w serii. Moga to by¢ takze nieortodoksyjne, nowe
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ruchy religijne, takie jak Wicca lub New Age. Co wiecej, wypada si¢ zastano-
wié, czy ten motyw nie stanowi réwniez swoistego uklonu w strone pogladow
religijnych czedci Polakéw. Jak dowodza badania CBOS, w 2015 roku 30%
mieszkancéw Polski wyrazito wiar¢ w reinkarnacje, a 36% - ze zwierzeta
majg dusze (Boguszewski, 2015).

Inny przejaw réznorodnosci religijnej w serii, ktéry pojawia sie w Tajem-
nicy Przekletej Harfy i jest w niej stale obecny, to religia starozytnego Egip-
tu, odrodzona dzieki rzeczywistym dzialaniom Dorothy Eady / Omm Seti.
Wspolczesna wersja tej religii, nazywana kemetyzmem (Harrison, 2012), zali-
czana jest do ruchow neopoganskich. Zaklada ona istnienie wielu bogéw, przy
czym ich istota oraz mnogos¢ sg réznie interpretowane, w zaleznosci od nurtu
kemetyzmu lub indywidualnego podej$cia danego wyznawcy. Osoby identy-
tikujace sie z kemetyzmem probuja takze zaaplikowa¢ mitologie starozytne-
go Egiptu do realiéw wspdlczesnych (Issitt, Main, 2014, s. 480). Tymczasem
w Tajemnicy Przeklgtej Harfy ta religia zostala zredukowana do magicznych
rytualow i przepowiadania przyszlosci przez Omm Seti, co sugeruje powierz-
chowne podejscie do tego tematu w powiesci.

Zastanawiajacy jest przy tym fakt, ze w serii Koziota nie ma odniesien
do innych przejawéw réznorodnosci religijnej, jak np. prawostawia (w Skrzy-
ni Wiadcy Piorunéw jest jedynie wzmianka o cerkwi, ale stanowi ona raczej
tylko element lokalnego pejzazu), islamu (w ogdle nie pojawia si¢ w odnie-
sieniu do wspdlczesnego Egiptu, w ktérym ta religia odgrywa znaczacg role
w codziennym funkcjonowaniu) lub protestantyzmu (w kontekscie kultur
poludniowej Skandynawii i przynajmniej czesciowo USA). By¢ moze jest to
podyktowane wzgledami marketingowymi: reprezentacje mniejszosciowych
w Polsce wyznan i religii spowodowalyby prawdopodobnie niewygodna dla
szerokiej publiki dyskusje o wymuszonej czynnikami politycznymi oraz hi-
storycznymi (takimi jak Zagtada) homogenicznosci naszego spoleczenstwa.
Dlatego bezpieczniejszym krokiem z perspektywy osob decydujacych o pu-
blikacji poszczegdlnych tekstow kultury oraz szeroko pojetym wychowaniu
mlodego pokolenia wydaje si¢ przedstawienie albo religii istniejacych w od-
leglej przesztosci, albo prywatnych odston wspolczesnej, postmodernistycz-
nej duchowosci - bez draznienia konserwatywnych nauczycieli i rodzicow
oraz przyczyniania sie do zadawania trudnych pytan o réznorodnos¢ religij-
ng przez mlodziez.
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Réznorodnos¢ sprawnosci psychofizycznych

Tytul calej serii nie wynika z przypadku, lecz jest nawigzaniem do niepelno-
sprawnosci gléwnej bohaterki, ktéra wskutek wypadku korzysta z wozka in-
walidzkiego. Nalezy zatem zastanowic sie, w jaki sposéb ten rodzaj niepetno-
sprawnosci jest reprezentowany w serii.

Interesujace jest to, ze kwestia kondycji Julii stanowi punkt wyjscia ogdl-
nej obserwacji odno$nie dostepnosci przestrzeni publicznej, czego przykladem
moze by¢ ponizszy fragment Skrzyni Wladcy Piorunow:

Koétka czterokolowca podskakiwaly na nieréwnej powierzchni eleganckiego
chodnika wylozonego granitowg kostka.

- Pan architekt na pewno nie jezdzi na wozku - warknal pod nosem Splajk],
widzac, ile wysitku Julia musi wklada¢ w pokonanie tego do$¢ dtugiego odcinka.
Aleja byla piekna. Obu jej krawedzi strzegly potezne kasztany przyozdobione
niczym szykowng bizuterig ki$ciami bialych kwiatéw z drobnymi czerwonymi
plamkami u nasady. Kostka brukowa [...] tez wygladala elegancko. Z uptywem
lat coraz to nowe kosteczki, niesforne granitowe maluchy, chcialy wyréznié sie
z grona niemal identycznych sidstr i braci, wyskakujac zwawo ponad pozostate.
Tak sobie przynajmniej ttumaczyta ich zachowanie dziewczyna obdarzona bujng
wyobraznig i dobrym sercem, ktére nie pozwolitoby jej obarcza¢ wing za nie-
réwny chodnik drogowcéw ani architektow (Koziot, 2014, s. 21).

Wydaje sig, ze w konstrukgji postaci Julii mozna zaobserwowac¢ kilka réznych
tradycji pisania o niepelnosprawnosci w rodzimej literaturze dla starszych
dzieci i mlodziezy. Do jednej z nich z pewnoscig nalezy taki sposob przedsta-
wiania dziewczecych bohaterek prozy, by wzbudzaly pozytywne uczucia, ich
niepelnosprawnos$¢ jest wysoce estetyzowana. Tradycje tego rodzaju reprezen-
tacji siegaja dwudziestolecia migdzywojennego, co mozna zauwazy¢ np. u Kor-
nela Makuszynskiego (O dwoch takich, co ukradli ksigzyc, 1928). Jednakze da sie
tutaj dostrzec roéwniez motyw niepelnosprawnego bohatera, ktory jest geniu-
szem, zdolnym uczniem i dobrym kolega, jak mialo to miejsce w dzietach okre-
su modernizmu, czego przykladem moga by¢ utwory Wiktora Gomulickiego
(Wspomnienia niebieskiego mundurka, 1905) lub Janusza Korczaka (Stawa,
1913). Warto przy tym zwroci¢ uwage na fakt, ze w serii pojawia si¢ niepetno-
sprawnos$¢ narzadu ruchu, polaczona z korzystaniem z wozka inwalidzkiego.
Wydaje sie, ze i taki wybdr reprezentacji nie jest przypadkowy, poniewaz dla
wiekszosci polskich odbiorcow literatury dla dzieci i mlodziezy samo pojecie
niepetnosprawnosci kojarzy sie wlasnie z osobami poruszajacymi si¢ z pomoca
wozka (Fidowicz, 2020). Mozna si¢ domyslaé, ze nie jest to neutralna decyzja,
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ale podyktowana wzgledami marketingowymi. Oczywiscie, nie bez znaczenia
sg tutaj prywatne decyzje i kontakty autora, o ktérych sam wspomina w Po-
dzigkowaniach: ,,Emilka jest dwudziestoparolatka, ktora tak jak Julia porusza
sie na wdzku. Jest réwnie odwazna, co Julka, i $mialo realizuje swoje pomysty
i marzenia” (Koziol, 2020, s. 267). Wydaje sie, ze jest to ciekawy watek, ponie-
waz autor nie ogranicza si¢ jedynie do klisz obecnych w polskiej kulturze, lecz
takze siega do osobistych relacji z istniejaca w rzeczywistosci osoba z niepel-
nosprawnoscia. Z calg pewnoscia podnosi to walor tego rodzaju reprezentaciji.

Innym przejawem roznorodnosci w serii jest synestezja dos§wiadczana
przez Toma i jego ojca. Szczegolnie interesujace moze okazac si¢ spojrzenie na
te reprezentacje przy uzyciu metod zaproponowanych przez studia o niepetno-
sprawnosci, poniewaz istnieja badania sugerujace zwigzek synestezji ze spek-
trum autyzmu (Leeuwen, 2020). W takim przypadku posta¢ Toma stanowila-
by swoisty wytom w sposobie pisania o neuroréznorodnosci, w tym spektrum
autyzmu, w polskiej epice dla dzieci starszych i nastolatkéw. Nie jest to juz
bezradna osoba pograzona w swoim $wiecie czy stanowigca poprzez swoje za-
chowanie zagrozenie dla siebie i innych, jak to bylo we wczesniejszych tekstach
(np. w Kosmicie Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel, 2008), ale samodzielny, bar-
dzo inteligentny i empatyczny chlopiec. Tym samym u Koziola mozna stwier-
dzi¢ przelamanie pewnej konwencji, ktéra moze by¢ szkodliwa i utrwalajaca
stereotypy o osobach w spektrum autyzmu.

Zakonhczenie

W serii Detektywi na kétkach mozna zaobserwowac rozmaite oblicza reprezenta-
cji wielokulturowosci i réznorodnosci. Wydaje sie, ze powiesci Koziola znajduja
sie miedzy postmodernistyczng, zwigzang z neoliberalnym paradygmatem wizjg
tych zjawisk jako fenomenoéw ptynnych, niekiedy podyktowana wzgledami mar-
ketingowymi, a dysmodernistyczng, w ktorej przynajmniej niektore tozsamosci
maja swoje korzenie w czynnikach biologicznych, jak ma to miejsce w przypad-
ku synestezji (Davis, 2013). Cho¢ autorowi udalo si¢ przetamac¢ pewne literackie
konwencje przedstawiania poszczegolnych typow wewnetrznego zréznicowa-
nia ludzkiej populacji, nie uniknat stereotypowych uje¢ w pisaniu o niektérych
kulturach (np. o Arabach zamieszkujacych wspdtczesny Egipt). Dlatego mozna
stwierdzi¢, iz seria Koziota stanowi interesujacy przypadek na tle najnowszej pol-
skiej prozy dla starszych dzieci i nastolatkow, bedacy swoistym przej$ciem mie-
dzy tradycyjnymi ujeciami tematu, pochodzacymi jeszcze z XX wieku, a nowa
wrazliwoscig, uksztaltowang juz w naszym stuleciu.
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Jednoczesnie warto podkresli¢, jaki rodzaj wielokulturowosci najsilniej
przejawia si¢ w analizowanej serii. Z cala pewnoscig da si¢ stwierdzi¢, iz roz-
norodnos¢ etniczna i religijna jawi si¢ w nich jako niekwestionowana wartos¢
sama w sobie, przy czym zadna z opisanych kultur nie jest uymowana jako do-
minujaca (Fornalczyk-Lipska, 2017), niemniej jednak zachowana zostaje per-
spektywa europejskiego, biatego, w domysle chrzescijanskiego lub $wieckie-
go narratora (co nietrudno zrozumie¢ w kontekscie powstania utworu, cho¢
mozna zaryzykowa¢ jednoczesnie stwierdzenie, iz paradoksalnie mamy tu do
czynienia z subtelng dominacja konkretnej kultury, ktéra pozostaje niewidocz-
na, jesli czytelnikiem jest osoba nalezgca wlasnie do niej). Mozna wigc w tym
przypadku méwic o réznorodnosci, ktéra pozostaje nadal pod kontrolg okre-
$lonego systemu spoteczno-edukacyjnego, co wynika z przyczyn politycznych
i ekonomicznych.
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Szkota podstawowa bez Innego. Od (braku)
wielokulturowosci w szkolnej edukacji literackiej
i kulturowej ku praktycznym rozwigzaniom

Abstrakt:

Wielokulturowos¢ jest jednym z istotniejszych elementéw ksztalcenia humani-
stycznego, szczegdlnie polonistycznego, na wszystkich etapach szkolnej edukacji.
Lektury obowiazkowe i dodatkowe omawiane w trakcie lekcji jezyka polskiego po-
winny porusza¢ ten istotny temat, aby wplywaé na wartosci oraz postawy dzieci
i mlodziezy. W artykule poddano analizie liste lektur z podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego dla klas IV-VIII szkoty podstawowej z 2017 roku i wykazano,
ze w wybranych do oméwienia ksigzkach wystepuja nielicznie watki dotyczace in-
nych kultur. W zwigzku z wnioskami wyplywajacymi z analizy dokumentu o$wia-
towego zostaly zaproponowane teksty literackie oraz zwigzane z nimi dzialania
metodyczne, ktére nauczyciele moga wykorzystaé w trakcie lekcji jezyka polskiego
w celu ksztalcenia kompetencji miedzykulturowych.

Stowa kluczowe:
edukacja polonistyczna, Inno$¢, kompetencje miedzykulturowe, lektury szkolne,
metodyka jezyka polskiego w szkole podstawowej, wielokulturowos¢

Elementary School Without the Other: From (the Lack of)
Multiculturalism in School Literary and Cultural Education
to Practical Solutions

Abstract:
Multiculturalism is one of the crucial elements on all-levels in the humanities, es-
pecially when it comes to the Polish language and literature. Both compulsory and
supplementary reading discussed during Polish classes should address this vital
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topic to affect children’s and teenagers’ values and attitudes. In this article, a list
of readings included in the 2017 general education core curriculum for grades 4-8
of elementary school is examined to demonstrate that other cultures are barely
mentioned in the books listed in that document. Based on this analysis, the author
of the article suggests several literary texts and teaching methods that teachers can
use during their lessons in order to develop intercultural competencies.

Key words:
Polish language and literature education, Otherness, intercultural competences,
school reading, methodology of teaching Polish in elementary school,
multiculturalism, multiculturality

Wprowadzenie

téwnym celem edukaciji literackiej i kulturowej w szkole podstawowej jest

wyposazenie uczniow w kompetencje umozliwiajace poznawanie, inter-
pretowanie i analizowanie tekstéw kultury, ale przede wszystkim ksztaltowa-
nie postaw i systemu wartosci, ktore wptywaja na dalszy rozwéj mtodego czlo-
wieka, dzigki czemu moze on uczestniczy¢ w zyciu spotecznym (Janus-Sitarz,
2014). Wspolczesnie polskie dziecko ma wiele okazji do spotkania si¢ z Innym
(Grzybowski, 2011; Guziuk-Tkacz, Siegien-Matyjewicz, 2015): na ulicy w mie-
$cie, miasteczku, wsi, w zagranicznej podrdzy, a takze w internecie, gdzie moze
komunikowac¢ si¢ z calym §wiatem za posrednictwem mediéw spotecznoscio-
wych lub bra¢ udzial w wirtualnych bitwach w réznego typu grach kompu-
terowych. Coraz czgséciej Inny — czy tez Obcy' - pojawia si¢ réwniez w szko-
le, w klasie, w fawce obok, jednakze — paradoksalnie — polski uczen nie jest
przygotowany do tego, aby z Nim obcowa¢, poniewaz (przynajmniej w swietle
wnioskéw wynikajacych z lektury dokumentow o$wiatowych) nie jest oswaja-
ny z Innoscig — lub Obcoscia — w procesie edukacji.

! Pojecia Innosci oraz Obcosci sg uzywane od wielu lat w réznych opracowaniach nauko-

wych. Wskazuja one na rozmaite kryteria podzialu (wobec cztowieka lub kategorii osob)
i mozna je stosowac¢ kontekstach wewnatrzkulturowych (,,Ja” na tle innych ludzi) i miedzy-
kulturowych (ktos na tle mnie samego i innych ludzi). W rzeczywistosci szkolnej Obcosé¢
jest zwigzana z marginalizowaniem, naznaczaniem, wykluczaniem, a Inny moze wzbudzaé
ciekawo$¢, przez co wywotana zostaje che¢ kontaktu oraz poznania (Grzybowski, 2011,
s. 42-46). Zeby uniknaé powtdrzen, negatywnych konotacji i podziatéw, wykorzystuje —
w kontekscie tematu tego artykutu — Inno$¢ i Obco$¢ jako uniwersalne pojecia obejmujace
wszelka réznorodnos¢ kulturowa.
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Rozwdj technologiczny i medialny, ekspansja popkultury oraz wyzwa-
nia wspodlczesnego $wiata — takie jak migracje, zmiany klimatyczne, proble-
my ze zdrowiem psychicznym - powinny zosta¢ uwzglednione w polskiej
podstawie programowej ksztalcenia ogélnego w szkole podstawowej z za-
kresu edukaciji literackiej i kulturowej, aby mlodzi ludzie mogli ksztaltowac
swoja przyszto$¢, wplywac na otaczajacy ich rzeczywisto$¢ oraz przygotowaé
sie do podjecia dialogu z Innym. Przystapienie Polski do Unii Europejskiej
z pewnoscia przyczynilo si¢ do zwigkszenia poziomu migracji z i do naszego
kraju, nie tylko w obrebie Starego Kontynentu, lecz takze w odniesieniu do
pozostalych czesci swiata. Zwiekszony naptyw przedstawicieli rozmaitych
nacji i kultur sprawia, ze Obco$¢ jest coraz blizsza dzieciom i dorostym. Do-
strzega si¢ rowniez ogromng warto$¢ tego, ze poznawanie innych kultur to
doskonaty sposob na zobaczenie siebie samego, swoich wartosci, przekonan,
tak jak wlasnego odbicia w lustrze (Kuras, 2016, s. 24). W celu przyblizania
wielokulturowosci i oswajania z nig podejmowane sa takze zdywersyfikowa-
ne inicjatywy prawne i obywatelskie, ktore maja pokazywa¢ réznorodnosé
otaczajacego $wiata. Zgodnie z dokumentami o$wiatowymi® moze si¢ wy-
dawag, ze polska szkota jest gotowa do przyjecia kazdego w swoje progi, jed-
nakze teoretyczne konstrukty i rozwigzania prawne nie zawsze idg w parze
z zyciowa praktyka (Kostro-Olechowska, 2019).

Ciagle $cieranie si¢ globalnego z jednostkowym, uniwersalnego z indywi-
dualnym, tradycji z nowoczesnoscig — rodzi réznego typu napiecia, ktdre spra-
wiajg, ze polska szkota nie ma tatwego zadania i musi stawia¢ czolo kolejnym
epokowym wyzwaniom. Jednak to w tych doswiadczeniach upatruje si¢ wie-
lu szans na stworzenie ciekawych koncepcji, stosowanie rozmaitych niestan-
dardowych rozwigzan wspierajacych mlodego czlowieka w pelnym przemian
$wiecie (Morawska, Latoch-Zielinska, 2017). Do owych wyzwan z pewnoscig
nalezy przygotowanie uczniéw do obcowania z wielokulturowoscia, co powin-
no nastepnie przechodzi¢ w edukacje miedzykulturows, ktéra pozwoli na lep-
sze rozumienie $wiata i wiaczenie kazdego cztowieka w procesy spoteczne’.

Na przyktad podstawy programowe, Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztafcenia osob niebedgcych obywatelami polskimi oraz 0sob
bedgcych obywatelami polskimi, ktore pobieraly nauke w szkotach funkcjonujgcych w syste-
mach oswiaty innych pafnistw.

Pojecia wielokulturowosci i miedzykulturowosci oraz edukacji wielo- i miedzykulturowej
zostaly bardzo obszernie opisane przez Przemystawa Grzybowskiego (2008, s. 9-73), jed-
nakze - dla pewnego uproszczenia oraz porzadku - pojmuj¢ edukacje wielokulturowsa jako
nauke o innych kulturach, ich odrebnosci i wyjatkowosci, a edukacje miedzykulturowa
jako nauke o kontaktach i wzajemnym wplywie réznych kultur.
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Jak pisze Magdalena Marzec-Jozwicka (2013):

Edukacja polonistyczna nieustannie podlega réznego rodzaju zmianom: progra-
mowym, merytorycznym [...]. Nauczyciel ma by¢ przewodnikiem w $wiecie kul-
tury, stymulujacym rozwdj intelektualny, emocjonalny wychowankéw, uczacym
tolerancji wobec Innego, skfaniajacym do refleksji nad autorytetami i warto$cia-
mi [...]. Jezyk polski staje sie przedmiotem interdyscyplinarnym, proklamuja-
cym szeroko pojeta kulture jako przestrzen wypelniajaca otoczenie uczestnikdéw
procesu dydaktycznego (s. 7).

Od wielu lat rolg edukacji polonistycznej jest oddzialtywanie na mtodego czlo-
wieka w wielu sferach rozwoju, co sprawia, ze jezyk polski jako przedmiot
szkolny nalezy do wazniejszych przestrzeni ksztaltowania postaw wobec In-
nosci (Piatek, 2013, s. 247-248), jednakze dobor lektur obowigzkowych nie po-
zwala na - zaposredniczone w tekscie — spotkanie z nig w szkole podstawowe;j.

Sformulowane wprost w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej cele ksztalcenia ogdl-
nego jasno mowig o tym, do czego ma przygotowac ten etap ksztalcenia:

[...] 2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodo-
wej, regionalnej i etnicznej;

3) formowanie u uczniéw poczucia godnosci wlasnej osoby i szacunku dla god-
noéci innych oséb [...J;

11) ksztaltowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywnosci
w zyciu spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowo$¢ (s. 11).

Jak wida¢, w zalozeniu twércéw podstawy programowej uczniowie szkoty pod-
stawowej w trakcie procesu edukacyjnego powinni mie¢ mozliwos¢ spotykania
sie z wielokulturowoscia. Niestety zawarte w tym samym dokumencie tresci
nauczania (wymagania szczegolowe) i, przede wszystkim, lista lektur obowigz-
kowych nie do konca pozwalajg na to, aby dzieci oraz mlodziez mogly obcowac
z Innoscig. Przyczyn tego stanu rzeczy mozna upatrywaé w wielu kwestiach:
przeladowanej podstawie programowej; niedopasowanych do wieku i zaintere-
sowan uczniéw lekturach obowigzkowych, ktére w wiekszosci zostaly napisane
ibyly czytane jeszcze w poprzednim wieku (lub wcze$niej); sytuacji politycznej;
calym systemie edukacyjnym opierajacym sie na zalozeniach szkoly z czasow
powojennych (Sadura, 2017, s. 47-74). Czynniki i przykladowe konsekwencje
tego stanu rzeczy mozna by jeszcze mnozy¢, ale nie to jest celem artykutu.
Przede wszystkim warto przyjrze¢ si¢ temu, co nauczyciele polonisci
w szkole podstawowej muszg omoéwic, aby przygotowac uczniéw do egzaminu
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oraz do kolejnego etapu edukacyjnego. W zaproponowanych w pierwszej czesci
niniejszego tekstu rozwazaniach skupie sie gtéwnie na dtuzszych dzietach epic-
kich (poniewaz to one stanowiag podstawe pracy na lekcjach jezyka polskiego)
z listy lektur obowiazkowych dla klas IV-VIII, poszukujac w nich motywéw
wielokulturowych. W drugiej czeéci artykutu zaprezentuje natomiast dziata-
nia metodyczne sprawdzone juz przeze mnie kilkukrotnie podczas omawia-
nia wybranych lektur dodatkowych w trakcie lekcji jezyka polskiego — utwory
te zostaly wyselekcjonowane subiektywnie sposréd wielu innych podobnych
dziel i maja zainspirowa¢ potencjalnych czytelnikow tego tekstu (nauczycieli,
metodykow) do poszukiwania wlasnych propozycji lekturowych, ktére mozna
wykorzysta¢ w procesie edukacyjnym®.

Wielokulturowos$é w lekturach dla klas IV-VIII szkoty podstawowej

W Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej (s. 64-65, 69) jako lektury obowiazkowe w klasach
IV-VI okreslono m.in. nastepujace utwory:

1) Jan Brzechwa, Akademia Pana Kleksa [...];
3) René Goscinny, Jean-Jacques Sempé, Mikotajek (wybor opowiadan) [...J;
5) Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, czarownica i stara szafa [...];
7) Ferenc Molnar, Chlopcy z Placu Broni [...];
9) Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy [...];
11) John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem |...];
16) wybrane basnie polskie i europejskie, w tym: Charles Perrault, Kopciuszek,
Aleksander Puszkin, Bajka o rybaku i rybce |[...].

A w klasach VII-VIII:

1) Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna [...];
4) Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec |...];
7) Antoine de Saint-Exupéry, Maly Ksigze;
8) Henryk Sienkiewicz, Quo vadis [...];
10) Stefan Zeromski, Syzyfowe prace [...].

* Zagadnieniu pracy z lekturami szkolnymi z watkami miedzykulturowymi po$wiecono
m.in. poradnik metodyczny O dialogu kultur w edukacji polonistycznej (na poziomie szkoty
podstawowej) Anny Kotodziej i Bernadety Niesporek-Szamburskiej (2010) oraz tom zbio-
rowy Wyczytaé swiat - miedzykulturowosé w literaturze dla dzieci i mlodziezy pod redakcja
Niesporek-Szamburskiej i Malgorzaty Wéjcik-Dudek (2014).
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Powyzisze pozycje to jedynie czes$¢ dluzszej listy. Zostaly one przeze mnie wy-
brane, gdyz majg chociaz minimalny potencjal do tego, aby wskaza¢ w nich
elementy wielokulturowo$ci.

Warto zwrdéci¢ uwage przede wszystkim na pojawiajace si¢ w tych
utworach przestrzenie - szczegdlnie w dzietach, ktérych akcja rozgrywa sie
w obcych krajach lub krainach (np. Francja w Mikotajku, Narnia we Lwie,
czarownicy i starej szafie, Wegry w Chlopcach z Placu Broni) — czy postacie
(réznorodne stwory w Hobbicie i Opowiesciach z Narnii, Mahdi i jego zwo-
lennicy oraz Kali i Mea we W pustyni i w puszczy). Jednakze jest to zdecydo-
wanie za matlo, aby na lekcji méwi¢ w poglebiony sposob o réznych formach
Obcosci czy innych kulturach. Podane ksigzki pochodzg z klasycznego kano-
nu literackiego?; zostaly one réwniez napisane i byty czytane w poprzednim
wieku, w zupelnie innej sytuacji spoleczno-politycznej — przyktadem z pew-
noscig jest powies¢ Sienkiewicza, ktéra, pomimo (re)interpretacji i dyskusji®,
pozostaje nadal czescia zestawu lektur (Janus-Sitarz, 2020; Wilczek, 2012).
Warto tez zauwazy¢, ze wyselekcjonowane teksty literackie ukazuja wylacz-
nie przeszios¢. Jedyna lektura, ktéra prezentuje uczniowska wspolczesnosé
(Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi Rafata Kosika), chociaz
nie porusza problemu wielokulturowosci, zostala usunieta z listy lektur obo-
wiazkowych w sierpniu 2021 roku, co pokazuje kierunek zmian w podstawie
programowej. Na szczescie powyzsze dziela poruszaja uniwersalne tematy,
np. relacje rowiesnicze (Chlopcy z Placu Broni, Kamienie na szaniec), rodzin-
ne (Opowiesci z Narnii) czy tez migdzy dzieckiem a dorostym (Maty Ksigze),
a takze walke o wolnos¢ i niezaleznos¢ (Kamienie na szaniec, Syzyfowe prace),
dlatego nauczyciel moze je wykorzystywac do dyskusji o wspolczesnych wy-
zwaniach stojacych przed mlodymi ludzmi.

Poza obowigzkowymi pozycjami ksigzkowymi polonista musi w kazdym
roku szkolnym omoéwi¢ dodatkowo minimum dwa wybrane utwory (Rozpo-
rzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej..., s. 65, 69). Sposob doboru tych lektur
zalezy od nauczyciela, ktdry moze zasugerowac si¢ propozycjami zawartymi juz
w podstawie programowej, samodzielnie wybra¢, co chcialby oméwi¢ w trak-
cie lekgji, lub poprosi¢ o to uczniéw. Ta ostatnia opcja wydaje sie szczegdlnie

Doktadniejszej analizy problematyki Innoéci w lekturach dokonaly m.in. Ewa Horwath
(2014) i Anna Janus-Sitarz (2017)

Nalezy tutaj przypomnie¢ np. dyskusje polityczng posta Macieja Gduli z resortem edukacji
(https://edukacja.dziennik.pl/aktualnosci/artykuly/8111890,maciej-gdula-w-pustyni-i-w-
puszczy-rasizm-lista-lektur-ministerstwo-edukacji-henryk-sienkiewicz.html; pobrane 8
czerwca 2022).
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warto$ciowa ze wzgledu na to, ze dzieci oraz mlodziez maja wtedy bezposredni
wplyw na swdj proces edukacyjny. Jednoczesnie stwarza to ryzyko wyselek-
cjonowania tekstow literackich bedacych tylko zZrédltem przyjemnosci, a nie -
wartos$ci oraz postaw istotnych z wychowawczego punktu widzenia. Niewazne,
jaka decyzje podejmie nauczyciel, omawianie wlasnych i uczniowskich propo-
zycji ksigzkowych stwarza mozliwo$¢ wybrania cho¢ jednej ksigzki, w ktorej
poruszony jest temat wielokulturowosci (Kuras, 2016, s. 28-30).

Warto takze przyjrze¢ si¢ liscie lektur dodatkowych zaproponowane;j
w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej... (s. 65-66, 69), aby zobaczy¢,
jaki literacki obraz $wiata proponujg tworcy dokumentu. Dla klas IV-VT s3 to:

1) Adam Bahdaj, Kapelusz za 100 tysiecy;
2) Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogrod lub inna powie$¢;
3) Lewis Carroll, Alicja w Krainie Czaréw;
4) Aleksander Dumas, Trzej muszkieterowie;
5) Olaf Fritsche, Skarb Troi;
6) Joseph Rudyard Kipling, Ksiega dzungli;
7) Janusz Korczak, Krél Macius Pierwszy;
8) Marcin Koziol, Skrzynia Wladcy Piorunow;
9) Selma Lagerlof, Cudowna podroz;
10) Stanistaw Lem, Cyberiada (fragmenty);
11) Kornel Makuszynski, wybrana powies¢;
12) Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo;
13) Karol May, Winnetou;
14) Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgorza;
15) Malgorzata Musierowicz, wybrana powies¢;
16) Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze;
17) Edmund Niziurski, Sposéb na Alcybiadesa;
18) Sat-Okh, Biaty Mustang;
19) Henryk Sienkiewicz, Janko Muzykant.

Dla klas VII-VIII natomiast:

1) Miron Bialoszewski, Pamigtnik z powstania warszawskiego (fragmenty);
2) Agatha Christie, wybrana powie$¢ kryminalna;

3) Arkady Fiedler, Dywizjon 303;

4) Ernest Hemingway, Stary czlowiek i morze;

5) Barbara Kosmowska, Poztacana rybka;

6) Jan Pawel II, Przekroczy¢ prog nadziei (fragmenty);

7) Nancy H. Kleinbaum, Stowarzyszenie Umarlych Poetow;

8) Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy;
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9) Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Réza;

10) Melchior Wankowicz, Monte Cassino (fragmenty);

11) Karolina Lanckoroniska, Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 IV 1945 (frag-
menty) lub inne utwory literackie i teksty kultury wybrane przez nauczycie-
la, w tym wiersze poetow wspolczesnych i reportaze.

Wsrdd powyzszych lektur dodatkowych znajduja si¢ klasyczne dzieta literatury
dla dzieci i mlodziezy oraz literatury popularnej, a takze teksty, ktdre, jak mo-
globy si¢ wydawa¢, sg ,,od zawsze” obecne w takich spisach (np. Janko Muzy-
kant, Krzyzacy). Zadziwiajaca jest rowniez ogromna réznica w doborze ksigzek
w odniesieniu do klas IV-VI i VII-VIIIL. Na liécie dla najstarszych rocznikéw
szkoly podstawowej trudno bowiem znalez¢ pozycje przedstawiajace zycie
nastolatka, wyjatkiem jest Pozfacana rybka Barbary Kosmowskiej, natomiast
znajduja si¢ tam teksty o charakterze historycznym (Bialoszewski, Lanckoron-
ska, Wankowicz). Dominujg wigc w tym przypadku raczej utwory spoza ho-
ryzontu oczekiwan przecietnego mlodego czlowieka oraz takie, w ktérych nie
znajduja si¢ watki wielokulturowe.

Wszelkie propozycje zawarte w spisie lektur (i jego pdzniejsze modyfi-
kacje) sa $wietng ilustracja spostrzezen Macieja Michalskiego (2021, s. 21-26)
- jego zdaniem polska szkota jest oderwana od rzeczywistosci i nie radzi so-
bie z kryzysem wspolczesnosci oraz zwigzanymi z nim tematami: zmianami
klimatycznymi, problemami z tozsamoscig (narodowa, kulturowa), fake new-
sami, postprawdami, kryzysem sensownosci ludzkich dazen i dziatan. Na to
wszystko w ostatnich latach nalozyta sie pandemia, ktora tez wptyneta na prze-
warto$ciowanie wizji $wiata. Do panoramy tych kryzyséw mozna z pewnoscia
dodac problem braku wielokulturowosci i edukacji miedzykulturowej w szkol-
nictwie podstawowym.

Przeszlo$¢ wplywa na terazniejszo$¢ oraz przyszlos¢, jednakze lektury
w podstawie programowej dla szkoty podstawowej oraz, jak zauwaza stusznie
Michalski (2021), dla szkoty $redniej” przedstawiajg niemal wylacznie swiat
miniony, bardzo daleki i nieznany wspolczesnemu dziecku czy nastolatko-
wi. Nie zaprzeczam oczywiscie, ze tego typu utwory rowniez sg potrzebne,
aby kreowa¢ §wiadomo$¢ i gust czytelniczy mtodego czlowieka (Papuzinska,
1981, s. 12-35). Wymienione powyzej, obecne w podstawie programowej
klasyczne teksty literackie sg postrzegane jako wybitne, ukazuja wazne te-
maty i wartosci, lecz odwotywanie si¢ jedynie do przeszlosci moze sprawic,

7 Ze wzgledu na wlasng praktyke pedagogiczna nie odnosze si¢ do lektur ze szkoty $redniej,

jednak Michalski (2021) pisze takze o liscie ksigzek z tego etapu edukacyjnego.
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ze — np. jako nauczyciele — nie pdjdziemy naprzdd i nie bedziemy potrafili
wraz z uczniami pokonywaé wspoélczesnych kryzysow, ktére coraz bardziej
nas wszystkich dotykaja.

Spotkania z wielokulturowoscig w szkolnej fawce

Jest bardzo silny zwigzek miedzy Innoscia, Obcoscig oraz wielokulturowo-
$cig — i to wlasnie szkota jako instytucja socjalizacyjna powinna podejmowac
dziatania prowadzace ,,do zmian $wiadomosci w zakresie tolerancji wszystkie-
go, co inne” (Kuras, 2016, s. 26). Jeszcze sporo miejsca mozna by poswieci¢
analizie zjawiska braku wielokulturowos$ci w polskiej szkole podstawowej, ale
w moim przekonaniu nalezy przedstawia¢ przyktadowe rozwigzania, ktére po-
szerzaja $wiadomo$¢ nauczycieli oraz umozliwiaja zmiane dotychczasowych
dzialan. Ponizej chcialbym zaprezentowac trzy powiesci, ktére sa wartoscio-
wymi dzietami literackimi nie tylko ze wzgledu na obecne w nich elementy
Innosci, Obcosci i wielokulturowosci, lecz takze z uwagi na ich walory etycz-
ne i estetyczne, konstrukcje formalng, a zwlaszcza ciekawg i sprawnie popro-
wadzong fabule, ktéra moze by¢ impulsem do wielu nauczycielskich dzialan
w trakcie lekeji jezyka polskiego.

Innos¢ wsréd nas — wokdt powiesci Johna Boyne'a

Zanim w ogdle zacznie si¢ rozmawia¢ o innych niz polska kulturach, nale-
zy wprowadzi¢ uczniéw w $wiat réznorodnosci najblizszego $rodowiska, czyli
m.in. wlasnej klasy. W tym celu nauczyciel powinien siegnac np. po Lekkie zy-
cie Barnaby'ego Brocketa Johna Boyne’a (2012/2013)®%. Powies¢ mozna omawiac
juz w klasach IV-V], ale odnajdziemy w niej wiele motywow, takich jak podroz,
przemiana, szacunek, relacje rodzinne, ktére moga by¢ réwniez wykorzystywa-
ne w klasach starszych — np. podczas pisania réznego typu tekstow argumenta-
cyjnych. Kolejng zaleta omawiania tej historii podczas lekgji jest to, ze jej akcja
rozgrywa si¢ wspolczesnie, co moze dodatkowo zacheci¢ uczniéw do przeczyta-
nia ksigzki. Dzielo wyréznia sie tez surrealistycznym humorem i zaskakujacymi
watkami oraz zwrotami akgji (ktére mogg zadziwi¢ zaréwno miodego czytel-
nika, jak i dorostego odbiorce). W fabule zostaja przedstawione wazne i trudne

8 Nie ma polskojezycznych opracowan tej lektury, jednak jest ona czesto przywolywana

w artykulach obcojezycznych w kontekscie rozmaitego typu Innosci i réznorodnosci (Chy-
linska, 2017; Quealy-Gainer, 2013; Zavrl, 2021).
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tematy: toksyczne relacje dziecka z rodzicami (Brocketowie), wspolczesne nie-
wolnictwo (cyrk Dziwolagdw), walka o wolno$¢ i poszukiwanie wlasnej drogi
w kapitalistycznym $wiecie (biografia Vincenta wychowywanego przez Ethel
i Marjorie). Historie Barnaby’ego i innych powiesciowych postaci zostaly ponad-
to zaprezentowane w formie toposu podrozy, tak charakterystycznego dla basni
oraz literatury dzieciecej w ogéle (Leszczynski, 2002), co dodatkowo zacheca do
siegnigcia po pozycje Boynea. Sam gléwny bohater jest zas reprezentacja dziecka
zdobywajacego wiedzg¢ o otaczajacym go swiecie, co moze ultatwi¢ mlodemu czy-
telnikowi zidentyfikowanie si¢ z jego przezyciami oraz refleksjami. Lekkie zZycie...
tym samym lgczy w sobie wiele istotnych aspektow i funkcji literatury dziecigcej
(pisafa o nich np. Dagmara Kowalewska, 2005, s. 54-66), dzieki czemu jest zna-
komitg pozycja do omawiania na lekcjach jezyka polskiego.

Tytulowy bohater tego utworu urodzit si¢ w przecietnej rodzinie, ktéra za
wszelka cene nie chciala sie niczym wyrézniac. Jego ojciec Alistair ,nie mogt
nawet patrze¢ na nietypowych, zwracajacych na siebie uwage ludzi” (Boyne,
2012/2013, s. 7), a matka Eleanor szczegdlnie umilowata sobie spokdj i porzadek
(s. 9-15). Nic dziwnego, ze narodziny chlopca wzbudzity ogromne zdziwienie:

- O matko - powiedzial wtedy doktor Snow, i to takim tonem, ze zdziwiona
Eleanor uniosla glowe znad poduszki [...]. - Gdzie jest dziecko? - spytala, bo
nie byto ani na rekach doktora Snowa, ani na f6zku. Dopiero teraz dostrzegla,
ze doktor i pielegniarka nie patrza na nig, ale wpatruja si¢ z otwartymi ustami
w sufit, gdzie nowo narodzone dziecko - jej dziecko - wisi rozptaszczone na
biatych plytkach, patrzac w doél na trojke dorostych z tobuzerskim u$émiechem
na buzi [...]. Trzecie dziecko urodzone w najnormalniejszej rodzinie, jaka kiedy-
kolwiek zyta na potudniowej potkuli, juz w pierwszych chwilach po urodzeniu
pokazywalo, ze nie jest normalne, gdyz odmawialo przestrzegania najbardziej
podstawowego z praw.

Prawa grawitacji (s. 17).

Barnaby juz od poczatku jest wiec wyjatkowy, ale jego rodzice nie widza
w tym nic pozytywnego, lecz traktujg go jako kogos obcego, kto nie pasuje do
pozornie normalnego rodzinnego obrazka. Chlopiec jest ukrywany, a nastep-
nie zostaje wyslany do nietypowej szkoty - Szorstkiej Akademii dla ,,innych”,
niechcianych dzieci - az w koncu matka wypuszcza go w $wiat, wycinajac
dziure w specjalnie obcigzonym piaskiem plecaku, gdyz nie moze znie$¢ jego
wyrdzniania si¢ z ttumu. Zachowanie Alistaira i Eleanor pokazuje, jak czgsto
traktujemy przedstawicieli tych kultur, z ktérymi na co dzien si¢ nie spotyka-
my - odtrgcamy ich, unikamy, boimy sie tego, czego nie rozumiemy, kieruje-
my sie¢ stereotypami. Postawa rodzicéw lewitujacego chlopca zostaje ukazana
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w ksigzce jako przyklad pokoleniowej reakcji na odmienno$¢, gdyz zupetnie
inaczej zachowuje sie starsze rodzenstwo Barnaby’ego, Henry i Melanie, ktd-
rzy — pomimo wychowania przez negatywnie nastawionych do wlasnego dziec-
ka rodzicéw - akceptujg mlodszego brata i zajmuja si¢ nim. Ta réznica miedzy
podejsciem rodzicow i dzieci do nietypowej zdolnosci bohatera jest swietnym
przykladem tego, jak Innos¢ moze by¢ réznorodnie traktowana — i to w ra-
mach tej samej kultury. Barnaby wraz ze swoja zdolnoscig lewitowania staje sie
uniwersalng figurg rozmaitych cech, ktére sprawiaja, ze cztowiek nie miesci sie
w tym, co postrzega si¢ jako norme.

Porzucenie Barnaby’ego jest jedynie poczatkiem jego przygdd, gdyz w dal-
szych partiach utworu wedruje on po rozmaitych cze¢sciach $wiata, gdzie spo-
tyka si¢ z kolejnymi przypadkami réznorodnosci spolecznej, piciowej, kul-
turowej, psychoseksualnej. Na koncu ksigzki chlopiec staje przed trudnym
wyborem i poddaje refleksji swoja (nie)normalnosc.

I wtedy dotarfo do Barnaby’ego, ze bycie normalnym moze jednak nie by¢ takie
fajne, jak to sobie wyobrazal. W koncu ilu tak zwanych normalnych chlopcow
przezylo takie przygody, jakie on przezyl, i spotkato takich ludzi, jakich on spo-
tkal? Ilu z nich widziato taki kawalek §wiata i pomoglo w drodze tylu osobom?

I kto w ogdle o tym decyduje, ze to wlasnie on, Barnaby, jest nienormalny? Czy
normalne jest wycinanie dziury w plecaku o$mioletniego chlopca, zeby wiatr
zaniost go w nieznane? Czy normalne jest to, ze kto$ chce by¢ przez cale zycie
taki NORMALNY? (Boyne, 2012/2013, 5. 297).

Pytania postawione w zakonczeniu utworu, stanowiace filozoficzne rozwaza-
nia na temat poje¢ normy, normalnosci, wyjatkowosci, moga stanowi¢ znako-
mity poczatek rozmowy z uczniami o réznorodnosci — nie tylko w kontekscie
rozmaitych cywilizacji i kultur, lecz takze w ramach najblizszej grupy spotecz-
nej czy tez wlasnego narodu. Kiedy dostrzezemy to, jak bardzo jeste$my rozni
w obrebie swojego $rodowiska, bedzie nam fatwiej ujrze¢ i w petni akceptowac
Inno$¢ pozostatych ludzi - to konkluzja, do ktérej po lekturze powiesci by¢
moze dojda mlodzi czytelnicy.

W trakcie omawiania Lekkiego Zycia Barnabyego Brocketa jako lektury
dodatkowej w kluczu wielokulturowosci warto przede wszystkim skupi¢ sie na
tym, w jaki sposob wszystkie spotkane na drodze gléwnego bohatera postacie
(np. Francis Delaware — me¢zczyzna o wasach we wszystkich kolorach jesieni;
Jeremy - krzyzdwka chlopca i pingwina; Felicja - moéwigca od tylu; Marjorie
i Ethel - najblizsze przyjaciotki, prawdopodobnie partnerki kierujace plantacja
kawy) sg szczegdlne oraz jakie reakcje wywoluje ich Inno$¢ wsréd pozosta-
tych, rzekomo normalnych ludzi. Jest to $wietny punkt wyjscia do rozmowy
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na temat wyjatkowosci kazdego ucznia. Nastepnie mozna zaproponowaé za-
danie i przygotowa¢ wzdr do wycigcia papierowej postaci, do ktorej uczen albo
uczennica przyklei swoje zdjecie lub ozdobi ja w taki sposéb, aby przypominata
jego samego czy tez jg samg, i doklei¢ do sylwetki komiksowa chmurke uzupet-
niong autorska wypowiedzig dziecka: ,Jestem inny(-a)/wyjatkowy(-a), ponie-
waz...”. Przyklady wykonania tej pracy zostaly zaprezentowane na ponizszych
zdjeciach (ilustracje 1-2).

Gz getar, Koty B0 1%
i 4 gty Y,
g geafbt e L P50l

Spotkanie z Innoscig

Reliksie 2 iektury Lok dyci Bormaby'ego Brocken ||
i

ILUSTRACIJE 1-2. Fotografie prac uczniowskich zainspirowanych
Lekkim zyciem Barnaby’ego Brocketa — archiwum wlasne autora artykulu

Wazng czescig kazdego cyklu lekturowego jest odniesienie $wiata wartosci
literackich do rzeczywisto$ci, w ktdrej zyja uczniowie — dlatego tez, dodatko-
wo, na podstawie charakterystyki wlasnej i postaci pojawiajacych sie w Lekkim
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zyciu Barnaby’ego Brocketa warto stworzy¢ kodeks dobrych zachowan wobec
innych kultur oraz zacza¢ zaglebia¢ si¢ w to, w jaki sposéb traktujemy siebie
nawzajem i nieznanych nam ludzi.

Nieodkryty Wschod w utworze Francesca D’Adamo

Na liscie lektur ujetej w podstawie programowej wystepuja wylacznie dziela
z kregu cywilizacji zachodniej, co tez sprawia, Ze uczniowie nie maja mozliwo-
$ci (w ramach omawiania lektur obowigzkowych) dowiedzie¢ sie, w jaki sposob
pisza autorzy z innych kregéw kulturowych. W IV i V klasie z reguty oma-
wia si¢ jednak basnie, mitologi¢ grecka i legendy, co od razu powinno zwréci¢
uwage nauczyciela na mozliwo$¢ siggniecia po teksty basniowe, mitologicz-
ne i legendowe z krajow afrykanskich lub azjatyckich. W tym miejscu nalezy
tez wspomnie¢, ze w edukacji polonistycznej brakuje dziet w wymienionych
wczesniej gatunkach, ktore ukazywalyby lub reprezentowaly rodzima kulture
stowianska - co tez moze wydawac si¢ nieco zaskakujace w kontekscie obo-
wigzujacego polskocentrycznego szkolnego kanonu. Samodzielny dobor tek-
stow literackich oraz kulturowych daje pedagogom wiele mozliwosci na przy-
blizenie uczniom nieznanych im kultur. Poréwnywanie basni, mitéw i legend
pod katem fabuly, postaci, moraléw, poszukiwanie réznych nawigzan, tworze-
nie wlasnych bestiariuszy i historii - to jedynie przykladowe dziatania, ktére
mozna podja¢ w trakcie lekgji i ktore moga da¢ wiele terapeutycznych korzysci
(Krason, 2002). Wystarczy przeszukac liczne zbiory ksiazkowe lub internetowe
i zaprosi¢ uczniow w podroz po swiecie.

Nie tylko krétkie, tradycyjne teksty o charakterze fantastycznym moga
by¢ uzyteczne w procesie edukacji migdzy- i wielokulturowej. Oparta na fak-
tach ksigzka Igbal autorstwa Francesca D’Adamo (2001/2007) ukazuje losy
pakistanskiego chlopca dorastajacego w latach 80. i 90. XX wieku i jest do-
skonalg okazja, aby przyblizy¢, co dzialo si¢ i niestety czgsto nadal ma miej-
sce w odlegtych od Polski zakatkach naszej planety. Niewolnicza praca dzieci
i nastolatkow wcigz jest bowiem bardzo bolesnym faktem, o ktérym czesto
sie zapomina. Opis pracy w manufakturze dywanéw z perspektywy Fatimy -
stworzonej na potrzeby ksigzki przyjacioiki tytutowego Igbala — moze wywo-
ta¢ w uczniach wiele refleksji na temat praw dzieci, sposobu ich traktowania,
roli pracy w zyciu czlowieka; pozwala tez na rozpoczecie dyskusji o tym, jak
wyglada $wiat poza Europg. Tekst daje bowiem mozliwo$¢ poznania warun-
kow zycia dzieci w niektdrych krajach azjatyckich, gdzie wykorzystywanie ich
jako taniej sity roboczej jest na porzadku dziennym (co jest oczywiscie tyl-
ko jednym z elementéw Zycia w tym bogato kulturowym regionie). Za pomoc
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o charakterze kontekstu mogg tutaj postuzy¢ liczne filmy dokumentalne i na-
grania na platformie YouTube oraz artykuly prasowe, ktdre z fatwoscig mozna
znalez¢ w internecie. Historia ta nie tylko porusza tematy ekonomiczno-spo-
teczne, lecz takze ekologiczne — uczniowie w trakcie lektury ksigzki moga do-
wiedziec¢ sie, jaki wplyw na §wiatowy ekosystem majg wielkie fabryki w Azji.
Powies¢ D’Adamo $wietnie wpisuje sie wigc w temat kryzyséw wspolczesnosci
i naswietla wiele kwestii, ktore bezposrednio moga dotyczy¢ wychowankow.

Co istotne, dzielo wloskiego pisarza jest sfikcjonalizowang biografia
chlopca, ktoéry dzigki swojej wytrwatosci i silnej woli stat sie symbolem walki
o prawa dzieci w Pakistanie - ucieklszy z manufaktury dywanow, zaangazowat
sie w dzialania Frontu Wyzwolenia Pracujacych Dzieci, a z inspiracji jego osig-
gnieciami w tym zakresie w USA ustanowiono coroczng nagrode Igbal Masih
Award za walke przeciwko dzieciecemu niewolnictwu. Zycie Igbala moze po-
stuzy¢ uczniom za inspiracje i wzor do nasladowania — pokazujacy, ze kazdy
ma potencjal, by dokona¢ czegos$ wielkiego. Obecnos¢ w utworze D’Adamo
dzieciecego bohatera pozwala uczniom na utozsamienie si¢ z nim i pokaza-
nie, w jaki sposéb oni sami mogg wplynac na losy $wiata. Stad tez ponizsze
zadania dobrze sie sprawdzg jako elementy pracy z tg lekturg na lekcji jezyka
polskiego, gdyz nie tylko ¢wicza kompetencje jezykowe, ale przede wszystkim
majg wzbudzi¢ refleksje o tym, jak kazdy z nas moze ksztaltowaé otaczajaca
rzeczywistosc.

ZADANIE 1. Kto i jak moze zmieni¢ swiat?

® Wypiszcie w grupach wszystkie cechy Igbala, popierajac je przykladami
z ksigzki oraz uzasadniajac, dlaczego wlasnie te cechy sg potrzebne do
tego, aby zmieni¢ $wiat.

® Poréwnajcie Igbala do innej postaci ze szkolnych lektur, ktdra réwniez
wplyneta na losy $wiata.

e Pordwnajcie si¢ do Igbala i napiszcie, ktdre cechy jego charakteru
juz macie, a ktoére chcieliby$cie mie¢, oraz uzasadnijcie odpowiedz.
Napiszcie rowniez, w jaki sposéb sami mozecie zmieni¢ §wiat (lokal-
nie/globalnie).

ZADANIE 2. Projekt wplywajacy na zmiane $wiata

Wypelnijcie ponizszg tabele projektu zgodnie z pytaniami kierunkowymi.
Opiszcie (tekstem ciggltym) kazdy z krokéw. Na potrzeby pracy mozecie réwniez
wykona¢ wizualizacje.
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TABELA 1. Element przykiadowego zadania inspirowanego powiescig Igbal -
opracowanie wlasne

Pytania kierunkowe Odpowiedzi uczniowskie

Czego dotyczy projekt? Jakie macie
pomysty?

Jaki jest cel projektu? W jaki sposob
zmieni $wiat?

Jakie sg zasoby (finansowe, ludzkie,
sprzetowe itd.), ktérymi dysponujecie?

Jaki jest plan B? Co zrobicie, jesli cos nie
wyjdzie?

Opiszcie caly plan dzialania - jakie beda
Wasze pierwsze i kolejne kroki?

Notatki / wizualizacje / inne pomysty

Zadanie projektowe moze postuzy¢ jako inspiracja do podjecia dzialan na
rzecz najblizszego srodowiska (szkoly, podwdrka, dzielnicy). Istotne jest po-
kazywanie uczniom, ze literatura, kultura i réznego typu zjawiska spoleczne
oddzialujg na nas i mogg by¢ iskra do zmiany $wiata. Tego typu zabawa, pola-
czona z pracg dopasowang do tekstu literackiego, przynosi ogromne korzysci,
poniewaz nadaje osobiste znaczenie trudowi poznawczemu, umiejetnosciom
i wiedzy zdobytym podczas obcowania z danym dzielem (Wisniewska, 2017,
s. 253-254.). Rozpatrywanie lektur problemowych, ktére nie przedstawiajg ide-
alnie poukladanego, jednolitego kulturowo $wiata, pozwala zobaczy¢, ze poza
Europa istnieje takze zupelnie inna rzeczywisto$¢, gdzie nie zawsze ma sie tak
dobre warunki do zycia i gdzie kazdy dzien moze stanowi¢ ogromne wyzwa-
nie - a rolg edukacji polonistycznej powinno by¢ przeciez m.in. poruszanie
trudnych tematoéw i poszerzanie swiadomosci uczniéw.

(Nie)znana historia getta — o powiesci Marcina Szczygielskiego

Literatura i kultura zydowska zajmuja bardzo wazne miejsce w historii Polski
(Fuks, Prokopéwna, 1992; Kuras, 2016; Rybak, 2019; Strokowski, 2014) i trud-
no sobie wyobrazi¢, zeby edukacja polonistyczna nie zajmowala si¢ tym zagad-
nieniem. Lektury dla szkoly $redniej (np. Lalka Bolestawa Prusa, opowiadania
Tadeusza Borowskiego, Inny swiat Gustawa Herlinga-Grudzinskiego, Zdgzyc
przed Panem Bogiem Hanny Krall) moga stanowi¢ punkt wyjscia do rozmowy
o miejscu kultury zydowskiej w dawnej i wspolczesnej Polsce, lecz w szkole
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podstawowej jedyna postacig przynalezaca do tej grupy kulturowej jest Jankiel
z Pana Tadeusza Adama Mickiewicza.

Najnowsza polska literatura dla dzieci i mlodziezy czesto opowiada na-
tomiast o losach Zydéw, zwlaszcza o 11 wojnie $wiatowej i Holokauscie, stad
moze zosta¢ wykorzystana na zajeciach lekcyjnych w celu przedstawienia tego
trudnego rozdzialu w historii Europy. Za przyklad w tym artykule postuzy
Arka czasu, czyli wielka ucieczka Rafata od kiedys przez wtedy do teraz i wstecz
Marcina Szczygielskiego, wydana pierwotnie z ilustracjami Daniela de Latoura
w 2013 roku, a potem wznowiona i uzupelniona o grafiki autora w 2015 roku.
Z pozoru ta historia wydaje si¢ zwyczajng powiescig przygodowa z elementami
fantastycznymi - w rodzaju ksigzek, z ktorymi czytajacy uczniowie stykajg sie
na co dzien. Podroz chlopca w celu uratowania Dziadzia, przyjaciot i siebie,
ucieczka przed wrogiem (Niemcami) - nawiagzujg do schematu fabularnego,
ktory jest charakterystyczny dla wielu dziet literatury dzieciecej i mlodziezo-
wej, zwlaszcza przygodowej, lecz pod warstwa wydarzen kryje si¢ tu refleksja
o zyciu w zydowskim getcie w czasie II wojny $wiatowej. Wazne jest takze in-
tertekstualne nawiazanie do klasycznego utworu science fiction Wehikut czasu
Herberta George’a Wellsa (1895), co w trakcie lekcji moze stanowi¢ przyklad
stuzacy budowaniu kompetenciji literackich. Pokazanie tych kontekstow moze
uruchomi¢ w uczniowskim odbiorze wiele nowych znaczen historycznych i hi-
storiozoficznych, co pozwoli wykorzystac je w realizacji celéw wychowawczych.

Fabula, oparta na ucieczce z getta i podrézy miodego bohatera po War-
szawie, pozwala zobaczy¢, z czym mierzyli si¢ Zydzi w czasie wojny. Przestrzen
warszawskiego getta w oczach Rafala, protagonisty powiesci, jest paradoksal-
nie znana, spokojna i oswojona - jest jego mala ojczyzng, w ktorej czuje si¢
bezpiecznie (Rybak, 2019, s. 74-76; Wojcik-Dudek, 2016, s. 222-240). Istotna
jest rowniez w tek$cie perspektywa czasowa, poniewaz chlopiec, zyjac z Dzia-
dziem, wiele styszy o tym, jak bylo w stolicy wczesniej, przed wojna:

Czytam tez oczywiscie ksigzki i duzo mysle. O wynalazkach albo o KIEDYS.
To KIEDYS dotyczy tego, co bylo, i tego, co bedzie. Mysle wiec o tym, co bede
robit KIEDYS [...].

Drugie KIEDYS, o ktérym mysle, dotyczy tego, co byto. KIEDYS nie byto wojny
ani DZIELNICY. KIEDYS mozna bylo sobie wyjecha¢ z miasta na wie$ albo do
lasu, albo nad rzeke, a nawet nad morze. KIEDYS byli ze mna rodzice i mieszka-
lismy razem na Saskiej Kepie. Podobno, bo ja tego prawie nie pamietam - tylko
jakie$ oderwane momenty, a i tak nie jestem pewny, czy mi si¢ przypadkiem
nie $nily [...]. KIEDYS podobno wcale nie miato wigkszego znaczenia, jakie kto
ma pochodzenie, tylko liczyly sie to, jakim jestem cztowiekiem. (Szczygielski,
2013/2015, s. 24-25).
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Na poczatku rzeczywistos¢ Rafata wydaje si¢ pewnego rodzaju idylla, lecz
z czasem czytelnik dostrzega, ze ze $wiatem malego chlopca jest co$ nie tak -
ze istnieje jakie§ KIEDYS; ze bohater zyje w zamknietej przestrzeni - i dostrze-
ga segregacje ze wzgledu na pochodzenie, wyznanie. Iluzja idealnego $wiata
jest rozpraszana, a odbiorca odkrywa to stopniowo; bezposrednie lekturowe
wejscie do nieprzyjaznej przestrzeni mogtoby wywota¢ rézne emocje, wlicza-
jac w to strach i niepewnos¢. Powolne wkraczanie w §wiat warszawskiego get-
ta daje za$§ mozliwo$¢ oswojenia si¢ z nim, dostrzezenia zachodzacych w nim
przemian i poznania perspektywy dziecka. Badanie tego swiata w czasie lekcji
jezyka polskiego moze za$ by¢ znakomita okazjg do rozmowy o roli przestrzeni
w zyciu cztowieka, jej odbieraniu, opisywaniu i obrazowaniu.

W tym kontekscie bardzo istotne jest zaproszenie ucznia do §wiata opisa-
nego w ksigzce i pokazanie mu, jak wygladala codziennosé¢ dzieci podobnych
do Rafala. Przydatne tutaj moga by¢ szczegdlnie stare mapy, grafiki z interne-
tu, filmy czy juz przygotowane wczesniej materialy’ na temat zycia w getcie.
Waznym dzialaniem w trakcie lekcji bedzie tez poréwnanie Dzielnicy - tak
nazywa getto Szczygielski — z miastem poza jej murem lub zestawienie teraz-
niejszosci gtéwnego bohatera Arki czasu z tym, co w tekscie okreslane jest
mianem KIEDYS. Immanentng cze$¢ lekcji powinna réwniez stanowi¢ analiza
i interpretacja watku wehikulu czasu, ktéry moze wzbudza¢ w uczniach nie-
male zainteresowanie, a takze daje mozliwo$¢ przygotowania z nimi rysunkéw
czy przestrzennych modeli takiej maszyny i opisania, jak ja wykorzysta¢ do
wlasnych celow'® - jak w ponizszym zadaniu:

ZADANIE 1. Wehikut czasu

Uczniowie pracujg w parach (dobdr losowy lub samodzielny). Obie osoby pisza
opis wyobrazonego wehikutu czasu. Po napisaniu prac uczniowie wymieniajg si¢
nimi, a ich zadaniem jest narysowanie opisanego przez druga osobe wehikulu.
Po cze¢éci plastycznej uczniowie dyskutuja w parach na podane tematy, a swoje
refleksje zapisujg w zeszycie:

* Jak bym wykorzystal/wykorzystata wehikut czasu?
* Co bym zmienil/zmienita w historii, gdybym posiadat/posiadat wehikut czasu?

° Baze gotowych materiatéw dotyczacych historii getta mozna znalez¢ na stronach Muzeum

Historii Zydéw Polskich POLIN i Zydowskiego Instytutu Historycznego (odpowiednio
https://polin.pl/pl i www.jhi.pl; pobrane 8 czerwca 2022).

' Motyw podrézy w czasie, o czym byla mowa wyzej, jest oczywistym intertekstualnym
nawiazaniem do Wehikutu czasu Wellsa i mozna w ramach lekgji (szczegélnie w klasach
VII-VIII) oméwic takze te powies¢.
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Cwiczenie z budowaniem i wykorzystaniem wehikutu czasu ma takze
wzbudzi¢ w wychowankach refleksje historiozoficzna — np. poprzez spekula-
cje: »co by bylo, gdyby historia potoczyla si¢ inaczej...” i wyobrazenie sobie
alternatywnej przeszlosci wraz z pokazaniem wspodlczesnych konsekwencji
zmiany wybranych przez uczniéw wydarzen. Powyzsze dziatania maja tez na
celu zaprezentowanie uczniom bardzo skomplikowanej i trudnej historii pol-
skich Zydéw i uwrazliwienie ich na krzywde, ktéra byta temu i innym narodom
wyrzadzana w trakcie IT wojny $§wiatowej. Identyfikacja z gléwnym bohaterem
i odbycie z nim podrézy pozwala na poznanie jego codziennosci; doswiadcze-
nie, jak czuje sie Inny w okrutnym $wiecie.

Zdaje sobie sprawe z tego, Ze nie w kazdym w miescie, miasteczku czy kazdej
wsi w Polsce mozna odnalez¢ miejsca zwigzane z kulturg zydowska, ale przyktad
Arki czasu Szczygielskiego mial pokaza¢, ze da sie odkrywac $lady innych kultur
w najblizszej okolicy i rozmawiac o nich z uczniami. Dlatego tez warto zapropo-
nowac¢ im w formie kolejnego zadania spacer (samodzielny lub z przewodnikiem)
oraz przygotowanie pracy (w dowolnej formie) pokazujacej symbole obecnosci
rozmaitych kultur w bliskim otoczeniu. Z perspektywy wielkich miast, takich
jak Warszawa czy Krakow, jest to oczywiscie duzo latwiejsze, lecz z pewnoscia
w wielu regionach Polski sg $lady nie tylko Zydéw, lecz takze Roméw, Ormian
czy innych mniejszo$ci narodowych, pomagajace we wzmacnianiu kompetencji
miedzykulturowych' uczniéw szkét podstawowych.

Zakonczenie. Niewykorzystywany potencjat wielokulturowosci
w szkole podstawowej

»Potrzebujemy Obcych nie mniej, niz oni potrzebuja nas. Bo tylko konfron-
tujac si¢ z Obcym, mozemy tak naprawde, do konca, bez znieksztalcen i ztu-
dzen zobaczy¢ samych siebie. Kim jeste$my. Jacy chcemy by¢. Na ile obraz
naszych wyobrazen o sobie samych zgadza si¢ z odbiciem w lustrze” — pisza
Pawel Gozlinski i Jerzy B. Wojcik (2015, s. 8). Wzajemne oddzialywania po-
miedzy kulturami majg ogromng warto$¢ dla nas samych — dorostych, w tym
nauczycieli - oraz uczniéw. Im wczesniej zaczniemy pokazywac réznorodnosé
$wiata, tym szybciej przedstawiciele mfodego pokolenia stang si¢ $wiadomymi

Do kompetencji miedzykulturowych naleza: swiadomo$¢ miedzynarodowych wspoétzalez-
nosci, uznanie dla réznorodnosci kulturowej, biegla znajomos¢ jezykéw obcych, rozlegla
wiedza na tematy miedzynarodowe, elastyczno$¢, otwarto$¢, postawa empatyczna, umie-
jetno$¢ wspolodczuwania (Strawa, 2014, s. 31-32).
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uczestnikami Zycia spolecznego, a takze bedg bardziej $wiadomi siebie. Pozna-
wanie wlasnej tozsamosci narodowej powinno i$§¢ w parze edukacja o Innym,
gdyz dzigki temu zaczniemy predzej przetamywac wszelkie bariery, uprze-
dzenia, stereotypy; staniemy si¢ wrazliwsi na kazdego czlowieka, takze tego
z najblizszego nam $rodowiska. Kazda, najmniejsza nawet inicjatywe w tym
zakresie podejmowang indywidualnie przez nauczyciela, grupe pedagogow
czy rézne instytucje'” nalezy wspiera¢, gdyz moze ona przynies¢ ogromne ko-
rzysci uczniom. W szkole edukacja wielo- i migdzykulturowa powinna mie¢
szczegblne znaczenie. Pamietajmy, Ze Polska byta dawniej - i jest — krajem za-
mieszkiwanym m.in. przez Litwindéw, Bialorusinéw, Niemcow, Tatarow i wiele
innych nacji (Kuras, 2016, s. 27).

Przedstawione i oméwione w artykule teksty literackie sg jedynie propo-
zycjami do wykorzystania w trakcie lekcji jezyka polskiego (a takze historii
czy godzin wychowawczych) i majg zainspirowa¢ do wilasnych poszukiwan.
W literaturze dla dzieci i mlodziezy pojawia si¢ coraz wigcej tekstow (i ich
opracowan) z motywami wielo- i migdzykulturowosci oraz Innosci i Obcosci,
ale mozna takze szuka¢ takich watkéw w juz funkcjonujacych w obiegu szkol-
nym lekturach, dokonywac¢ reinterpretacji kanonicznych tekstow (Leszczynski,
2006; Morawska, 2017). ,,Tradycyjna szkota, oparta gtéwnie na »odtwarzaniuc
arbitralnej stuszno$ci zawartej w tradycji, musi uwzgledni¢, w stopniu wiek-
szym niz dotychczas, dynamizm zmieniajacego sie §wiata” (Kuras, 2016, s. 26).
Polski system edukacyjny niestety nie wykorzystuje swojego potencjalu i nie-
zbyt czgsto siega po doswiadczenia innych krajow w zakresie edukacji o Innym,
dlatego tez tak wazne jest, aby nauczyciele wiedzieli, Ze moga podejmowac wia-
sne inicjatywy — to w rekach pedagogéw sa narzedzia, ktore przyczynia sie do
rozwoju uczniowskich kompetencji miedzykulturowych. Otwarcie na dialog
z roznorodnymi kulturami nie nalezy do najtatwiejszych zadan, ale zdecydo-
wanie warto sie go podjac.
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Tozsamos¢ migracyjna w literaturze dla dzieci

i mtodziezy oczyma niepolskich pisarek -

na przyktadzie powiesci bankaganga. Myslobieg
Vali bérsdottir i Kasienka Sarah Crossan

Abstrakt:

Artykul przedstawia temat migracji w powiesciach dla miodych czytelnikéw - na
przykladzie utworéw Pankaganga. Myslobieg Vali Porsdéttir (2010) i Kasierika Sa-
rah Crossan (2012) - na tle rozwoju polskiej literatury emigracyjnej i migracyjnej
dla dorostych oraz dla dzieci i mlodziezy. Celem rozwazan jest pokazanie réznic
i podobienstw w ujeciu tematyki w zaleznosci od czasu powstania i odbiorcy utwo-
ru. W literaturze dzieciecej i mlodziezowej na pierwszym planie znajdujg si¢ tematy
dojrzewania i dwujezycznosci, a problem migracji stanowi czynnik intensyfikujacy
proces ksztaltowania tozsamosci. Fakt, ze autorkami omawianych powiesci sg nie-
polskie pisarki, uzupetnia interpretacje o nowe perspektywy. Analiza wykorzystuje
narzedzia komparatystyki i studiéw kulturowych nad migracja.

Stowa kluczowe:
dwujezycznosé¢, Kasierika, literatura dziecieca i mtodziezowa, mobilno$¢, Sarah
Crossan, tozsamo$¢ migracyjna, Pankaganga. Myslobieg, Vala Porsdottir

Migration Identity in Children’s and Young Adult Literature
Through the Eyes of Non-Polish Writers — Based on
bankaganga by Vala bérsdéttir and The Weight of Water by
Sarah Crossan

Abstract:
This article explores the theme of migration in selected children’s and young adult
novels: bankaganga [The Thought Walk] by Vala Pérsdéttir (2010) and The Weight
of Water by Sarah Crossan (2012) and in the context of Polish emigration and
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migration literature for adults, children, and young adults. The aim of the paper
is to show differences and similarities in the approach to this theme depending
on the time of writing and the recipient of the work. In children’s and young adult
literature, the topics of maturation and bilingualism are in the foreground, and the
problem of migration is a factor that intensifies the process of shaping identity. The
fact that the authors of the above-mentioned novels are non-Polish writers adds
new perspectives to the picture. The analysis employs tools of comparative and
cultural migration studies.

Key words:
bilingualism, The Weight of Water, children’s and young adult literature, mobility,
Sarah Crossan, migrant identity, Pankaganga [The Thought Walk], Vala bPérsdottir

Wprowadzenie

W $§réd tradycyjnych tematéw polskiej literatury XIX wieku wazne miej-
sce zajmowala posta¢ emigranta oraz model jego biografii. Byt to re-
zultat do$wiadczen historycznych narodu, w ktérych wychodzstwo odgrywato
duzg role, ksztaltujac staly i do dzisiaj zywotny ogdt wyobrazen emigranta.
Zbior charakterystycznych motywdéw obejmowal tragiczne doswiadczenia
emigranta, jego los naznaczony nostalgia, zycie w poczuciu obcosci w miej-
scu osiedlenia oraz §wiadomo$¢ utraty ojczyzny (Stepien, 2007). Imperatywem
bylo dazenie do powrotu i niech¢¢ do zadomowienia si¢ w kraju osiedlenia.
Waznym elementem emigracyjnego toposu i zobowigzaniem stalo sie repre-
zentowanie Polski wobec §wiata i celebrowanie narodowej odrebnosci. Sytuacje
uchodzstwa ukazywano jako nieszczgscie spowodowane przede wszystkim sy-
tuacja polityczna. Wiek XX przynidst kontynuacje dotychczasowej tematyki
oraz wzbogacil ja o rozwazania nad statusem emigranta z uwzglednieniem
pozycji spolecznej, stanu psychicznego i emigracyjnej tozsamosci. Literatura
okresu wojennego i tuzpowojennego reprezentowala dychotomiczny sposéb
konceptualizacji motywu. Jeden, tradycyjny, mozna nazwa¢ nostalgicznym,
drugi wprowadzil za$ posta¢ emigranta pozytywnie waloryzujacego kulture
kraju przyjmujacego — jako cztowieka, dla ktérego odlaczenie od polskosci byto
zyciowym wyborem, a nie wylacznie polityczng koniecznoscia.

Zasadnicza zmiana w ujeciu tematu nastgpila po roku 1989, kiedy nowa
sytuacja polityczna doprowadzila do zakwestionowania tradycyjnych wy-
obrazen o losie emigranta na rzecz idei nieskrepowanego przemieszczania si¢
w $wiecie bez granic (Czaplinski, Makarska, Tomczok, 2013). Pobyt poza ojczy-
zng przestal by¢ misjg patriotyczng lub ucieczka od polskosci, a stat si¢ stylem
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zycia, wyborem wiasnej drogi, projektem egzystencjalnym. Literature emigra-
cyjng zaczeto nazywacé migracyjna. Literackie artykulacje dyskursu migracyj-
nego stanowig obecnie spory i réznorodny zbiér tekstow. Badania nad nimi
to temat wielu projektéw, analizujacych zagadnienie z perspektywy socjologii,
kulturoznawstwa i literaturoznawstwa'.

Po roku 2004, po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej, decyzje o wyjez-
dzie z kraju i osiedleniu si¢ w nowym miejscu podyktowane sg najczesciej przy-
czynami innymi niz polityczne, zmienily si¢ tez doswiadczenia biograficzne
i Swiadomos¢ autorow tekstow. Reprezentujg oni zazwyczaj pokolenie urodzo-
ne okoto roku 1980 - generacje, dla ktdrej dorastanie w czasach demokracji jest
oczywiste. Dla wspolczesnych trzydziesto-, czterdziestolatkéw przemieszczanie
sie miedzy panstwami i kontynentami bywa sposobem na zycie, ciekawg pra-
ce i nowe znajomosci, a opuszczenie rodzimego kraju nie budzi jedynie ztych
skojarzen. Gléwny temat wielu wspélczesnych utworéw migracyjnych z tego
nurtu (powstalych po 2004 roku) stanowi codzienno$¢ emigracyjna oraz spo-
soby mierzenia si¢ z nig. Migracyjne ,,tu i teraz” to przede wszystkim potrzeba
okreslenia si¢ wobec kultury kraju osiedlenia. Wyzwaniem staje sie zglebie-
nie réznic kulturowych. Wiasna kultura w kontakcie z kulturg kraju migracji
wymaga zrozumienia, czasem drogg konfrontacji, czasem wymiany. Sytuacja
osiedlenia w miejscu obcym kulturowo wymusza tlumaczenie innym swoich
tradycji oraz obja$nianie sobie kultury obcej, a wlasciwie — kultur obcych. Te
procesy nie przebiegaja bezkolizyjnie, poniewaz ani kultura kraju pochodzenia
migranta, ani kultura kraju osiedlenia nie s jednolite. Rozpoczecie nowego
zycia musi by¢ poprzedzone oswojeniem miejsca i adaptacja do nowych wa-
runkéw. Jest to postawa odmienna od bolesnie odczuwanej alienaciji i checi po-
wrotu do ojczyzny, tak czesto wyrazanych w dawnej literaturze emigracyjne;j.

Wspolczesny migrant funkcjonuje juz nie jako Polak odlaczony od naro-
dowej wspolnoty, ale przede wszystkim jako jednostka. Musi stworzy¢ siebie na
nowo, jego tozsamos¢ podlega przemianom pod wpltywem zyciowego i migra-
cyjnego doswiadczenia. Wlasne ,,ja” spotyka i zderza si¢ z ,,ja” Innych. Sq nimi
pozostali cztonkowie spolecznosci migrantéw oraz ludnos$¢ rdzenna. Migrant
musi nazwa¢ swoja Innos$¢ i ja zaakceptowac. Tozsamos¢ nie stanowi monolitu,
jest negocjowang nieustannie wieloscig dazen, zbiorem doswiadczen; tworzy ja

Czasopismo Biblioteki Uniwersyteckiej Uniwersytetu im. Mikotaja Kopernika w Toruniu
Archiwum Emigracji. Studia. Szkice. Dokumenty (https://www.bu.umk.pl/Archiwum_Emi-
gracji/gazeta/; pobrane 11 marca 2022), projekt Wydziatu Filologicznego Zakladu Literatu-
ry i Kultury Brytyjskiej Uniwersytetu Lodzkiego Polska literatura (e)migracyjna w Wielkiej
Brytanii i Irlandii po roku 2004 (http://emigracja.uni.lodz.pl/pl/; pobrane 11 marca 2022).
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ciggle podejmowany wysilek dostosowania (Dabrowski, 2015, s. 398-405). We
wspolczesnej prozie migracyjnej jako najwazniejszy jawi si¢ aktualny moment
biografii autora, narratora, bohatera, czyli przybycie do nowego kraju. Silnie daw-
niej ewokowana tesknota za ojczyzng stracila na znaczeniu, stala si¢ zbiorowym
fantazmatem z przeszlosci, czasem klopotliwym i wstydliwie przemilczanym
przez migranta, ktérego uwage zaprzataja problemy codziennosci: poszukiwanie
pracy, trudnos$ci w porozumiewaniu sie, szok kulturowy, zdobywanie przyjaciot.

Codzienng egzystencj¢ migranta odzwierciedla literatura pisana przez au-
torki i autoréw, ktorzy najczesciej majg w biografiach doswiadczenia migracyj-
ne’. Ta tematyka stanowi dominante w literaturze pisanej po polsku i angielsku
przez osoby migrujace z naszego kraju do Wielkiej Brytanii i Irlandii — mto-
dych Polakdéw, ktérzy przygladajg sie z uwaga losom migranckim swoim i in-
nych rodakéw. W biografie literackich bohateréw wpisane sa rozmaite powody
opuszczenia kraju: ciekawos¢, poszukiwanie nowych perspektyw, chec¢ osig-
gniecia dobrobytu materialnego, dazenie do zycia w spoleczenstwie kierujacym
sie innymi warto$ciami niz w ojczyznie. Literackie reprezentacje doswiadczen
migracyjnych ujawniaja rézne strategie spotkania z wielokulturowym $wiatem
kraju przyjmujacego: od proby odtworzenia polskiego srodowiska wokot siebie
(polskie sklepy, polskie jedzenie, polscy znajomi) do wpasowania si¢ lokalng
spotecznos¢, zwykle mocno zréznicowang etnicznie.

Obfity w teksty wspolczesny nurt literatury migracyjnej’ wymaga stwo-
rzenia nowych kategorii pojeciowych. W naukowym dyskursie zadomowily
sie pojecia migracji, mobilnosci, nomadycznosci, transnarodowosci, hybry-
dycznosci oraz tozsamosci rozproszonej (Dabrowski, 2015, 2016). Opisuja one
status wspodlczesnego bohatera, narratora oraz tworcy literatury migracyjne;j.
Prowadzone analizy, liczne publikacje oraz realizowane projekty (np. Polska
literatura (e)migracyjna w Wielkiej Brytanii i Irlandii po roku 2004) pozwolily
badaczom wyodrebni¢ i nazwa¢ wspdlczesne tendencje w pisarstwie migra-
cyjnym (np. Anders, Wolski, 2003; Dabrowski, 2016; Gosk, 2012; Karwowska,
2013). Jedng z wielu wtasciwosci tego nurtu jest oddanie gtosu kobietom. Za-
zwyczaj bohaterki prozy migranckiej szukaja dla siebie wolnosci od stereotypo-
wo definiowanej kobiecosci* w nowym otoczeniu. Innym waznym czynnikiem
ksztaltujacym te literature jest rozwdj internetu, z mozliwoscig publikowania

Zob. bibliografie na stronie projektu Polska literatura (e)migracyjna w Wielkiej Brytanii
i Irlandii po roku 2004 (http://emigracja.uni.lodz.pl/pl/wyniki/; pobrane 13 sierpnia 2021).
Glownie rozwijajacy si¢ w Wielkiej Brytanii.

Nie jest to tendencja wlasciwa dla literatury migracyjnej, daje si¢ zauwazy¢ niezaleznie od
tematyki.
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i komentowania online. Wplywa to m.in. na jezyk i forme tekstow (Kosmalska,
2016, s. 174-178). Powiesci migrantéw czesto wykazuja podobienstwa do inter-
netowych form wypowiedzi: blogéw, czatow, felietondw, copypast®.

Celem artykulu jest przedstawienie miejsca tematyki migracyjnej w lite-
raturze dla dzieci i mlodziezy na tle rozwoju literatury emigracyjnej i migracyj-
nej, przy czym gléwna analiza dotyczy dwdch powiesci: Pankaganga. Myslobieg
Vali Porsdottir (2010/2013) i Kasierika Sarah Crossan (2012/2015). Zjawisko to
wymaga osobnego podejscia badawczego ze wzgledu na mlodego odbiorcg oraz
role formacyjng, jaka maja realizowa¢ utwory dla takiego czytelnika. Marcin
Lutomierski (2019, s. 306-311) w studium Doswiadczenia uchodzstwa i emigra-
cji w polskiej literaturze dla dzieci i mlodziezy na obczyznie. Rekonesans zwraca
uwage na charakterystyczne cechy i funkcje tej literatury powstatej po II woj-
nie $wiatowej. Odgrywala ona przede wszystkim role formacyjno-edukacyjna,
polegajaca na wychowaniu w duchu mitosci do ojczyzny, czgsto nieznanej mto-
demu czytelnikowi. Odbiorcami byty dzieci pozbawione wplywu na decyzje
o opuszczeniu kraju z racji wieku lub z tego powodu, Ze na emigracji znalezli
sie rodzice, a one same urodzily si¢ poza Polska. Gléwnym zadaniem utworéw
bylto tworzenie relacji z Polskg i pielegnowanie przywigzania do kraju pocho-
dzenia przodkéw. Autorki i autorzy, zazwyczaj takze emigranci, przekazywali
w swoich dzielach wiedze o Polsce, czesto przeciwstawiajac obraz wyidealizo-
wanej ojczyzny rodzicow krajowi osiedlenia — zgodnie ze wzorcem tradycyjnej
literatury emigracyjne;j.

Wsrdd polskich utworéw dzieciecych i mlodziezowych napisanych po
2004 roku temat migracji byt podejmowany na kilka sposobéw i stanowit wy-
padkowa poakcesyjnej polityki, a pézniej kryzysu migracyjnego, ktory nastapit
w 2015 roku. Powiesci o losie migrantéw i uchodzcéw to m.in. Szczekajgca
szczeka Saszy Ewy Gretkiewicz (2005), Do pierwszej krwi Grzegorza Gortata
(2006), Moje Bullerbyn Barbary Gawryluk (2010), A w moim miescie jest inaczej
Malgorzaty Marmurowicz i Justyny Kuklo (2014), Matylda wyjezdza Justyny
Zbroi (2015). Po roku 2015 twdrcy literatury dla dzieci zabierali glos w sprawie
uchodzcéw z terendw ogarnietych konfliktami; do tego nurtu nalezg ksigz-
ki: Teraz tu jest nasz dom Barbary Gawryluk (2016), Wielki przyptyw (2015)
i Wedréwka Nabu (2016) Jarostawa Mikolajewskiego, Kot Karima i obrazki
Liliany Bardijewskiej (2016), Chlopiec z Lampedusy Rafata Witka (2016), He-
banowe serce Renaty Pigtkowskiej (2017), Moje cudowne dzieciristwo w Aleppo
Grzegorza Gortata (2017). Wymienione dziefa ujawniaja pewne prawidfowosci

* Mam tu na my$li opowiadanie humorystyczne zamieszczone w internecie, ktérego nazwa
pochodzi od angielskich stéw copy [kopiowad] i paste [wklejac].
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w obrebie nurtu: pierwszy etap obejmuje utwory koncentrujace si¢ na sytuacji
dziecka, ktore znalazlo si¢ w obcym srodowisku po osiedleniu si¢ w innym kra-
ju (Gromadzka, 2017), drugi jest odpowiedziag na kryzys uchodzczy i wynika
z potrzeby ksztaltowania postaw prouchodzczych (Pietrusinska, 2020; Smoter,
2017; Wéjcik-Dudek, 2019).

Malgorzata Wéjcik-Dudek (2019) w artykule ,, Homo migrans”. Miejsce li-
teratury dla dzieci i mlodziezy w edukacji empatii wskazuje na czesto dorazny,
publicystyczny charakter publikacji z drugiej odstony tego nurtu (s. 48). Auto-
rzy i autorki starali si¢ sprosta¢ wychowawczej intencji, czasem ze szkodg dla
wartosci artystycznej utworéw. Proza powstata po 2015 roku zazwyczaj po-
wiela uchodzcze stereotypy wyobrazeniowe: wojna w krajach afrykanskich lub
arabskich, decyzja o ucieczce, trud drogi, optacanie przemytnikéw, dotarcie
do Europy, osiedlenie w obozie dla uchodzcéw. Bohaterami sg dzieci, ktérych
tragiczne losy maja by¢ dla odbiorcy nauka wspétodczuwania z cierpigcymi
uchodzcami. Warto$¢ etyczna tej literatury jest bezdyskusyjna, szczegdlnie
w kontekscie kolejnych fal uchodzcéw, a wydarzenia z przelomu 2021 i 2022
roku oraz z poczatku roku 2022 uwydatnity nieustajaca potrzebe ksztaltowa-
nia postaw solidarnosci i tolerancji.

Utwory dla dzieci i mlodziezy zaskakujaco rzadko, w kontekscie obfitej
literatury dla dorostych na ten temat, opowiadaja o malych Polkach i Polakach,
ktérych rodzice wyjechali z ojczyzny z powodéw ekonomicznych i prébuja
znalez¢ dla swoich rodzin miejsce w kraju osiedlenia. Temat podejmuja Gaw-
ryluk w powiesci Moje Bullerbyn, Zbroja w ksiazce Matylda wyjezdza, Mar-
murowicz i Kuklo w A w moim miescie jest inaczej®. Zazwyczaj autorki ukazuja
zakonczony sukcesem proces ksztaltowania tozsamos$ci oraz zakorzeniania
sie bohateréw w nowych miejscach (tak jest w Moim Bullerbyn). Praktycznie
nieobecne s3 w nich problemy szoku kulturowego, podrzednosci oraz wyklu-
czenia. Wér6d wymienionych przez Wéjcik-Dudek tematéw pojawil si¢ nowy,
prezentujacy los dzieci pozostawionych w kraju z powodu wyjazdu rodzicéw
za granice, tzw. eurosierot. Podejmuja go m.in. Barbara Kosmowska w powie-
$ci Samotni.pl (2011) oraz Piotr Rowicki w ksigzce 16.10 do Bergamo (2017).

Ksigzka jest rezultatem projektu artystycznego grupy KIWI (tworzonej przez Malgorzate
Marmurowicz, Justyne Kuklo i Agnieszke Gajewska), dzialajacej w Belgii. Grupa organizo-
wala przez dwa lata warsztaty kreatywne dla dzieci. Jest to zatem przyklad publikacji, ktéra
narodzila si¢ z potrzeby spotkania kultur. Bohaterami utworu sg polskie dzieci wymienia-
jace miedzy soba listy, w ktorych opisuja dwa miasta: Bruksele i Gdansk. W zamysle ksigz-
ka ma pomoc dzieciom migrantéw w adaptacji w nowym $rodowisku. Jest przeznaczona
dla mlodszych dzieci.
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Wiktor i Andzelika, bohaterowie wymienionych dziel, bolesnie przezywaja
swoja tesknote za matkami, ktore wyjechaly na zarobek za granice.

Nurt polskiej literatury migracyjnej dla dzieci i mtodziezy pomija omd-
wione wczeéniej tematy obecne w najnowszej literaturze dla dorostych o do-
$wiadczeniach wspdlczesnych migrantéw. Stosunkowo matlo jest ksigzek
opowiadajacych o warunkach zycia w odmiennych systemach spofeczno-kul-
turowych. Brakuje spojrzenia na problemy migracji w kontekscie mobilnosci
i transgranicznosci. Warto zatem zwroci¢ uwage na dwie powiesci napisane
przez Islandke i Irlandke, ktorych bohaterkami sa mtode Polki na emigracji.
Pierwszym utworem jest Pankaganga. Myslobieg Islandki, Vali Porsdottir.
Ksigzka stanowi rezultat wspotpracy pisarki z polska ilustratorka Agnieszka
Nowak i zostala wydana w 2010 roku w Islandii jako publikacja dwujezycz-
na. Powie$¢ powstata na podstawie rozmoéw z polskimi migrantami, gléw-
nie dzie¢mi. Zdobyta Fjoruverdlaunin, islandzka Nagrode Literacka Kobiet
2011 za ksigzki dla dzieci, a takze IBBY Iceland Spring Winds dla debiutu
w literaturze dziecigcej w 2011 roku. Znalazla si¢ na Liscie Honorowej IBBY
w roku 2012. W Polsce ukazala si¢ w Wydawnictwie Widnokrag w 2013 roku.
Drugg ksigzka jest Kasierika Sarah Crossan’, debiutanckie dzielo autorki re-
prezentujace gatunek verse novel — powiesci pisanej wierszem. The Weight
of Water (tytul oryginalny) zostala opublikowana przez Bloomsbury Publi-
shing w 2012 roku w Londynie, a polskie tlumaczenie Katarzyny Domanskiej
ukazalo si¢ w Wydawnictwie Dwie Siostry w roku 2015. Ksigzka byla nomi-
nowana do Carnegie Medal, nagrody literackiej przyznawanej corocznie dla
najlepszej publikacji dla dzieci i mlodziezy.

Podobienstw migdzy autorkami i ich ksigzkami jest wiele. Laczy je przede
wszystkim doswiadczenie migraciji. Silniej jest obecne w zyciu Porsdottir, kto-
ra mieszkala w Islandii, w Anglii, we Wloszech, Niemczech i Turcji. Obecnie
osiadta na Malcie. Pisarka spotkata Nowak w czasie prowadzonych przez siebie
kursow islandzkiego dla imigrantéw w Islandii. Obie stworzyty ksigzke na pod-
stawie rozmoéw i wlasnych doswiadczen: Polki z pobytu w Islandii i ze wspol-
nego z wyjazdu do Polski, gdzie Porsdottir zebrata materialy do drugiej czesci
dziela, zatytulowanej Zuzanna w Polsce®. Nowak, urodzona w Polsce, przez
kilka lat mieszkala w Islandii, a obecnie przebywa w Australii. Sarah Cros-
san natomiast przyszta na $wiat w Irlandii, przebywala w Anglii i w Stanach

Crossan jest irlandzka filozofka i nauczycielkg jezyka angielskiego oraz autorka kilku po-
wieséci dla mlodych dorostych. Nagrodzono ja Carnegie Medal w 2015 roku za powie$¢
Tippi i ja (ktora ukazata sie w Polsce w ttumaczeniu Malgorzaty Glasenapp w 2019 roku).

bankaganga. Myslobieg sklada si¢ z dwdch czesci: Zuzanna na Islandii i Zuzanna w Polsce.
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Zjednoczonych, teraz mieszka w Hertfordshire w Anglii. Mozna zauwazy¢
réwniez podobienstwa miedzy sytuacjg Polakéw w obu krajach. W Wielkiej
Brytanii i w Islandii polscy migranci sg liczng grupa, bywaja czasem postrzega-
ni jako niechciani przybysze. Szczegélnie Polacy w Wielkiej Brytani to problem
polityczny i spoleczny. Jedna z przyczyn opuszczenia przez Wielka Brytanie
Unii Europejskiej byta rosngca liczba migrantéw, m.in. z Polski. W Islandii Po-
lacy stanowig za$ najliczniejsza grupe przyjezdnych. Interesujace jest, jak losy
migrantéw — polskich dzieci i ich najblizszych - opowiadajg autorki z krajow
osiedlenia’. Co ich perspektywa wnosi do dyskursu o migracji? Jakie problemy
uznajg za warte przedstawienia?

Miedzy jezykami. Pankaganga. Myslobieg Vali bérsdéttir

Pankaganga. Myslobieg opowiada o Zuzannie Szczebrzeszynskiej, ktorej na-
zwisko jest nie do powtdrzenia ani przez Islandczykow, ani przez nig sama.
Bohaterka postanawia unika¢ jego wymawiania, nie dlatego, zZe wstydzi si¢
pochodzenia, ale poniewaz ma problem z wymoéwieniem gloski ,,s”. Oznaj-
mia nauczycielowi: ,,Po tym, jak wychowawca probowat wypowiedzie¢ moje
nazwisko po raz trzeci, wstalam i powiedziatam: Jak wida¢, jej tu nie ma. Ja
za to mam na imie Birgitta Bragadoéttir. Niech pan bedzie tak mily i odno-
tuje to w dzienniku” (Pérsdéttir, 2010/2013, s. 6). Juz ta poczatkowa scena
pokazuje dominujacy w ksigzce motyw jezyka jako narzedzia komunikacji.
Tematem szeregu epizodow, ktdre skladaja si¢ na dwie czesci ksigzki: Zu-
zanna na Islandii i Zuzanna w Polsce, s3 przygody dziewczynki w szkole,
w domu i na wakacjach. Plaszczyzna jezyka stanowi obszar spotkania i kon-
frontacji z krajem pochodzenia i osiedlenia. Bohaterka pierwsza polowe
swojego dziesigcioletniego zycia spedzila w Polsce, potem wraz z rodzicami
opuscila kraj, wiec w wieku pieciu lat znalazla si¢ w nowym otoczeniu jezy-
kowym. Ojciec Zuzanny jest Polakiem z Gdanska, a matka Islandka, ktéra
przez krétki czas przebywala w Polsce. Wyjazd z kraju nastapit w latach 90.,
krétko potem do rodziny dotaczyli dziadkowie Zuzanny ze strony ojca. De-
cyzja o przeprowadzce i konieczno$¢ postugiwania sie dwoma jezykami nie
wywoluje wigkszych emocji i nie sprawia bohaterce trudnosci. Autorka na
podstawie réznych codziennych zdarzen wyjasénia, co dzieje si¢ z pierwszym
(polskim) jezykiem w sytuacji, kiedy w domu uzywa si¢ zaréwno polskiego,

° Informacje na temat rozmiardéw zjawiska w Wielkiej Brytanii przygotowal Departament
Badan Demograficznych (2018), na temat migracji do Islandii pisat Rafal Raczynski (2013).
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jak i islandzkiego, a otoczenie (szkofla, ulica, sklep) wymaga postugiwania si¢
jezykiem islandzkim.

Problem jezykow jest skomplikowany w obrebie samej rodziny. Dziadek
moéwi wylacznie po polsku, babcia po islandzku stabo, popelniajac wiele ble-
dow, ktore prowadza do zabawnych nieporozumien:

Babcia méwi, ze islandzka welna jest dobra. — Cieri topry, chcie¢ zobaczy¢ dzieki
welna - powiedziala Babcia, kiedy weszlysmy. Sprzedawczyni nie zrozumiata,
wiec Babcia podniosta glos, jakby méwita do gluchego. - Cie#i topry, chcieé zoba-
czyé dzieki wetna! Szybko wyjasnitam wiec, o co chodzi (Pdrsdottir, 2010/2013,
s. 116).

Rodzice, podobnie jak Zuzanna, uzywaja obu jezykow. Dwujezycznos¢ jest
szczegdlnym srodowiskiem wychowania jezykowego dziecka. W domu uzywa
sie, w zalezno$ci od czlonka rodziny, obu jezykéw, a po przekroczeniu jego
progu — jezyka wiekszosci. Stosowanie dwdch jezykéw i swobodne sie nimi
postugiwanie jest dla bohaterki proste. Czasem sprytnie wykorzystuje niewy-
starczajacg znajomo$¢ islandzkiego przez dziadkow:

- Sutsannie $wietnie idzie z matematyki i historii, ale ma problemy z ortografia.
Powinna podciagnac sie w angielskim — powiedzial na koniec [wychowawca].
- Zuzannie idzie bardzo dobrze - przetlumaczylam (s. 114).

Powazniejszym Zrédlem problemow jest seplenienie. Zuzanna uzywa wielu wy-
biegéw, by oming¢ fatalne ,,s”, ale ostatecznie plan nie moze si¢ powies¢: ,,Nie
przypuszczalam, ze bede musiata czytaé na glos i odpowiadaé na pytania. Strasz-
nie trudno jest odpowiada¢ na pytania z matmy, bo petno tam »esek«: plus, mi-
nus. O rany!” (s. 34). Najpierw z pomocg przychodzi cioteczny brat, Petur: ,,Na
naszym spotkaniu nadzwyczajnym uzgodnilismy, ze najlepiej zrobie, jesli bede
udawa¢, ze stracilam glos, a Petar bedzie odpowiadal za mnie” (s. 35). Kiedy
plan si¢ nie powidd! i w szkole zorientowano si¢, z czym ma problem bohaterka,
zorganizowano pomoc logopedy. Obawy Zuzanny przed spotkaniem z logopeda
s3 dla niej wazniejsze niz trudnosci w postugiwaniu si¢ polskim czy islandzkim
jezykiem. Widoczna jest w tym epizodzie dbato$¢ Porsdottir o ukazywanie uni-
wersalnych problemow, faczacych dzieci niezaleznie od narodowosci.

Warto w tym kontekscie zauwazy¢, ze temat zrdznicowania kulturowego
w szkole przedstawiony jest tylko w jednym zdarzeniu:

W Kklasie postanowiono zorganizowa¢ Dzienn Miedzynarodowy. Program obej-
mowal miedzy innymi powitanie w jezykach, ktérymi méwimy my, uczniowie

z innych krajéw. Ma si¢ rozumie¢, to nie my mieli$my je powiedzie¢, a uczniowie
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islandzcy. Uzgodniono nastepujaca wersje powitania: ,,Serdecznie panstwa wita-
my na Dniu Miedzynarodowym”. Uczniowie mieli je powiedzie¢ w jezykach an-
gielskim, francuskim, taganroskim, tajskim i polskim - i losowano, kto w jakim
jezyku bedzie mowi¢ (Porsdottir, 2010/2013, s. 98).

Zuzanna wykorzystuje sytuacje, ze po polsku ma przywita¢ gosci nielubiana
kolezanka, i uczy ja, zamiast ustalonego powitania, zdania: ,Mysle wylacznie
o sobie”. W rozmowie z wychowawcg wyjasnia przyczyne swojego zachowa-
nia — Dagny dokuczala jej z powodu pochodzenia. Konflikt zostaje szybko za-
zegnany obopolnymi przeprosinami.

Nad ksigzka unosi si¢ duch tolerancji, przekonanie, ze kazdy ma swoje ta-
lenty i drobne wady. Pierwsze warto rozwija¢, a drugie pokonywaé. W $wiecie
bohater6éw niewazne sg roéznice etniczne i jezykowe, bo wokot sg ludzie majacy
wieksze problemy: muzyk, ktéry nie moze gra¢ po utracie palcéw w wypadku
i dlatego musi zarabia¢ na zycie obstuga parkometréw; matka, ktéra nie jest
w stanie zapewni¢ corce opieki, wigc ta przebywa godzinami na placu zabaw.
Prawda, jakkolwiek nienowa, ukazana jest w nieco szorstki, bezpretensjonalny
sposob, dzigki temu, ze narratorka jest sama Zuzanna. To bystra i energiczna
dziewczynka, ktéra §wietnie sobie radzi w islandzkiej szkole i w codziennym
zyciu. Bardzo zwigzana jest z dziadkami ze strony ojca, czgsto wystepuje jako
ich ttumaczka. Kiedy jedzie na wakacje do Polski, szybko nawigzuje kontakty
z rodzing, cho¢ od czasu do czasu wpada w towarzyskie tarapaty z powodu
swojej obcesowosci, roznic jezykowych i nieznajomosci form grzecznoscio-
wych. Po jednej z takich sytuacji styszy uwage: ,,Prychneta tylko i powiedziata,
ze jestem Polka i powinna méwic jak Polka. Moim zdaniem ona nie jest fajna,
a ja nie jestem tylko Polka”; dzieli si¢ wtedy z dziadkiem refleksja: ,,Czasem,
kiedy tu jestem, wydaje mi si¢, ze jestem Islandka, a czasem w Islandii czuje, ze
jestem Polka. W domu zawsze mdwia, Ze jestem z zagranicy, ale tu tez jestem
z zagranicy”, na co dziadek odpowiada: ,,Zuzanko, jestes i Islandka, i Polka.
I z obu ojczyzn mozesz czerpac to, co najlepsze” (Porsdottir, 2010/2013, s. 173).

Bohaterka zdaje sobie sprawe z tego, ze si¢ wyrdznia, ze jest osoba, na ktdra
si¢ patrzy i ktorg si¢ ocenia. Z ksigzki jednak ptynie wyrazny przekaz, ze najwaz-
niejsze sg korzysci, jakie wynikna¢ moga ze spotkania z Innymi. Zuzanna przy-
glada sie ludziom, sytuacjom, pejzazom, zauwaza odmiennosci, ale skupia si¢ na
podobienstwach. Dostrzega, ze ludzi taczy wiecej niz dzieli: miloé¢ do przyrody,
rado$¢ czerpana ze wspdlnego spedzania czasu, upodobanie do muzyki. Wie, ze
réznice trzeba zrozumiec i oswoic i ze nie ma ich tak duzo, jak sie wydaje.

Problem tozsamosci narodowej i poczucia wigzi z ojczyzna jest silniej obec-
ny w drugiej czesci ksiazki, Zuzanna w Polsce. Widoczny staje sie szczegdlnie
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w do$wiadczeniach dziadkow, ktorzy stabo méwiac po islandzku, majg ograni-
czone wigzi z nowym otoczeniem. Czesto wspominaja Polske i poréwnuja Zycie
w niej do zycia w Islandii. Tesknig za pozostawiong w kraju rodzing. Wazne sg
dla nich osoby, miejsca, krajobrazy, zapamietane smaki i zapachy. Wakacyjny
pobyt w Polsce to dla nich powré6t do przesziosci. Dziadek byl stoczniowcem
w Gdansku, bral udzial w strajkach, opowiada wiec wnuczce o wydarzeniach
z tamtego czasu i trudnych warunkach zycia. Babcia odnawia wiezi z najbliz-
szymi i wprowadza Zuzanne w rodzinng wspolnote. Bohaterka uczestniczy
w spotkaniach, chetnie poznaje nowe kuzynki i nowych kuzynéw, ale réwnie
chetnie wraca do Islandii, do swojego domu. Dopuszcza jednakze mozliwo$é
zmiany: ,Mysle, Ze moglabym mieszka¢ w Szwecji. Mozna przyptyna¢ do Pol-
ski promem i wcale nie jest drogo. Gdybysmy tam mieszkali, na pewno czesciej
przyjezdzatabym do Gdanska w odwiedziny” (Pdrsdottir, 2010/2013, s. 213).
Wida¢ wyraznie, Ze w kolejnych pokoleniach wiez z krajem stabnie. Depozyta-
riuszami przesztosci i apologetami ojczyzny s3 dziadkowie, to im najtrudniej
wyjecha¢ z Polski.

Zaskoczeniem dla Zuzanny jest réznica migdzy jezykiem polskim, kto-
rym si¢ postuguje, a jezykiem polskim rodziny i réwiesnikow:

Po drodze opowiadatam im o Islandii, ale czasem nie calkiem rozumieli, co do
nich méwig, bo uzywatam islandzkich stéw. Nie zauwazytam tego, dopoki Ha-
linka nie zaczeta mnie przedrzezniaé. Nie miatam pojecia, ze wtracam islandz-
kie stowa - i to nie tylko takie na zastanowienie sie, jak: ,hérna” i ,,sko” albo
»ha?”, ktore w Polsce uchodzi za niegrzeczne, bo tu nalezy moéwic ,,stucham?”,
a nie ,,co?”. Wtragcam tez inne wyrazy. Robie to zupelnie nieswiadomie, kiedy
brak mi polskiego stowa. Nikt mi wczesniej o tym nie moéwil. Powiedzieli tez,
ze czasem mowig jak staruszka, a czasem jak male dziecko [...]. Postanowitam
milcze¢ do konca pobytu albo przynajmniej, dopoki nie naucze si¢ porzadnie
polskiego (Porsdottir, 2010/2013, s. 156-157).

Zuzanna wie, ze dwujezyczno$¢ jest warunkiem integracji z krajem pochodzenia
i osiedlenia. Uwaznie przyglada sie swojej swiadomosci jezykowe;j. Jest wyczulo-
na na jezyk, na brzmienie sléw, na ich znaczenie: ,,Rozpalilismy ognisko, bo tu
nie korzysta si¢ z grilla, tylko z paleniska. Musiatam spyta¢ Mame i Tatg, jak to
si¢ mowi po islandzku i po polsku, bo rzadko uzywam tego stowa” (s. 148).
bérsdottir pokazuje wielojezyczng spotecznos¢ na przykladzie wielu
dzieciecych bohateréw, poniewaz to nie tylko Islandka z polskimi korze-
niami, lecz takze dopiero co przybyty z Polski do Islandii klasowy kolega,
Kuba, to urodzona w Szwecji Sonia, ktérej matka pochodzi z Polski. Skupie-
nie si¢ na problemie kontaktu z jezykiem jest waznym, ale rzadko obecnym
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w literaturze dzieciecej tematem'. Warto wigc zwrdci¢ uwage, jak sie z nim
mierzy islandzka pisarka. Bohaterka jej powiesci porownuje jezyki, szuka
miedzy nimi podobienstw:

Spotkalismy si¢ z Sonig na plazy. Ona zawsze mieszkata w Szwecji, a w domu
rozmawia po polsku tylko ze swoja mama. Ma szwedzki akcent. Podoba mi sig¢
to, bo sprawia wrazenie, jakby Sonia caly czas §piewala. Czasem wtraca szwedz-
kie wyrazy do swojej polszczyzny, zupelnie jak ja islandzkie. Bawilismy sie, wy-
najdujac stowa podobnie brzmigce w jezyku islandzkim, szwedzkim i polskim,
takie jak: stipa, soppa, i zupa; brodir, bror i brat; systir, syster i siostra (s. 184).

Wsrdd probleméw adaptacyjnych dzieci z rodzin migranckich kwestia uzywa-
nia jezykéw kraju pochodzenia i osiedlenia jest pierwszoplanowa. Na przykla-
dzie Zuzanny i jej wielojezycznych réwiesnikéw mozna dostrzec problem kon-
fliktu miedzy jezykiem silniejszym a stabszym. W poczatkowym okresie zycia
dziecko ma wiekszy kontakt z jezykiem lub jezykami rodzicéw. Relacje z sasia-
dami, z réwiesnikami w przedszkolu u§wiadamiaja, zZe jezyk domowy jest inny
od tego, nazwijmy go, powszechnego. Dziecko wchodzi w pole oddziatywania
jezyka kraju osiedlenia i funkcjonuje w dwujezycznosci, ktéra moze przerodzi¢
sie w problem rozwojowy. Sposoby jego przezwyci¢zania ukazuje Pankagan-
ga. Myslobieg. Doskonalenie sie w dwujezycznosci jest zadaniem dla Zuzanny
i cho¢ nie zostaje ukazane jako trudno$¢, to na pewno stanowi wyzwanie dla
bohaterki powiesci, czyli potencjalnie réwniez dla podobnych do niej dzieci
z rodzin migranckich. Skoro ksigzka powstala na podstawie rozméw z dzie¢mi
polskimi przebywajacymi w Islandii, to znaczy, ze dwujezycznos$¢ postrzegana
jest w tym $rodowisku jako trudno$¢ do przezwyciezenia, pierwszoplanowy
problem w adaptacji najmtodszych.

W powiesci kazdy z czlonkéw rodziny reprezentuje inng kompetencje je-
zykowy. Najlepiej jezykiem islandzkim postuguja si¢ Zuzanna i jej mama, ro-
dowita Islandka, ale Zuzanna przewyzsza ja znajomoscia polskiego:

Powiedziatam Dziadkowi, Ze czesto si¢ myle i czasem ludzie nie rozumieja, co
moéwie, bo wtracam islandzkie stowa. Ale i tak jestem lepsza od Mamy, ktéra
kompletnie nie potrafi méwi¢ po polsku przez telefon, bo nikt nie widzi, jak
wszystko ttumaczy gestami. Trudno méwi¢ w obcym jezyku przez telefon, a pol-
ski to przeciez dla Mamy jezyk obcy [...]. Dziadek powiedzial, ze musze by¢

1 Jest on obecny w powiesci Gretkiewicz Szczekajgca szczeka Saszy (2005). Tytulowy bohater
jest Bialorusinem o polskich korzeniach, ktéry trafia do polskiej szkoty i staje sie obiektem
drwin kolegéw z powodu jezyka.
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cierpliwa i wszystko jako$ przyjdzie. Powiedzial tez, zebym sie nie przejmowala,
bo wiele 0s6b méwi gorzej ode mnie, cho¢ tu mieszkajg. Ale w to raczej nie wie-
rze (Porsdottir, 2010/2013, s. 168-169).

Dwujezyczno$é, a czasem nawet trojjezycznosé, jest problemem coraz czgsciej
obecnym w refleksji neurofizjologow, jezykoznawcow'', socjologéw i pedago-
goéw'?. Za sprawy islandzko-polskiego duetu autorek trafit na karty literatury.
Pytania, jak funkcjonuje osoba dwujezyczna w réznych kulturach i czy jest
w stanie pogodzi¢ rozne tradycje, s niezwykle wazne. Czy wzrastanie w otocze-
niu dwoéch kultur wzbogaca czy zuboza? To pytanie stawiajg sobie czesto ludzie
jezyka: pisarze, ttumacze, eseisci (Trepte, 2013), zachecajacy do zanurzenia si¢
w dwujezycznosci i eksplorowania mozliwosci jezykéw i kultur, widzac w tym
warto$¢. Porsdottir stawia to pytanie w kontekscie wychowania dziecka; nie tyl-
ko odkrywa problem, lecz takze pokazuje, ze w $wiecie, w ktérym migracja stala
si¢ powszechna, coraz wiecej dzieci jest dwujezycznych. Pisarka uswiadamia, ze
kontakt z wieloma jezykami moze by¢ ciekawy, tworczy i dowcipny.

W poszukiwaniu tozsamosci. Kasienka Sarah Crossan

Autorka drugiej powiesci, Crossan, wzbogaca temat migracji o inne aspekty.
Kasierika w przejmujacy sposob taczy tematyke migracji z problemami rodzin-
nymi oraz dojrzewaniem gltéwnej bohaterki. Z kroétkich rozdzialéw, przypo-
minajacych wiersze/wyznania tytulowej Kasienki, czytelnik poznaje historie
kryzysu rodzinnego, ktdrego ostatni akt rozgrywa si¢ w Anglii. Matka Kasi
postanawia wyjecha¢ wraz z cérka z Gdanska do Coventry, by ratowac swoje
malzenstwo. Obie wyruszaja na poszukiwanie meza i ojca, ktory po odejsciu
od rodziny zamieszkal na Wyspach i nie kontaktuje sie z bliskimi. Decyzja
o wyjezdzie, co wazne, zostaje podjeta przez matke wbrew woli corki.

Motyw opuszczenia kraju pojawia si¢ stosunkowo czgsto w literaturze
migracyjnej dla mtodych ludzi. Zazwyczaj dzieci staja sie ofiarami decyzji do-
rostych, ktérzy poszukujac nowego zycia badz uciekajac od dotychczasowego,
wyrywaja miodego czlowieka z jego otoczenia. Matka nie pyta Kasi o zdanie,

I Badania nad dwujezyczno$cig prowadzil przez lata francuski psycholingwista Frangois
Grosjean, autor i wspolautor wielu ksigzek na ten temat (Byers-Heinlein, Grosjean, 2018;
Grosjean, 2010, 2019; Grosjean, Li, 2013).

12" Liczne poradniki upowszechniaja wiedze na temat dwujezycznosci, prezentujgc formy pra-
cy (Pollock, Reken, 2009; Zechenter, 2015; Zurer Pearson, 2013).
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zaklada, ze corka akceptuje jej decyzje. Bohaterka odczuwa rozpacz z powodu

wyjazdu i bole$nie przezywa odrzucenie ze strony ojca:

Mama pokazata mi liscik od Taty,
Tego dnia, gdy zniknatl.
Olu, wyjechatem do Anglii.

To wszystko, co napisal.
Mnie nie zostawil listu.

I nie wspomniat o mnie w li§ciku do Mamy
[...]

Babcia méwila: ,,Nie zostawit ciebie, Kasienko”,
Ale to nieprawda.

Bo nie wzial mnie ze sobg [wszystkie wyrdznienia oryginalne, tu i dalej] (Cros-

san, 2012/2015, s. 31-32).

Przygnebienie z powodu opuszczenia kraju zostaje spotegowane poczuciem

bezradnosci i brakiem zrozumienia dla decyzji matki:

On tu jest. Gdzie$ tutaj.

Mama podnosi wzrok, a ja cicho klaszcze,
Nieszczerze chwale jej plan,

Podczas gdy az $ciska mnie w $rodku mysl:
Co bedzie, jak go znajdziemy? (s. 42-43)

[...] nie chce szukac Taty -
Tata nie chce, Zeby$my go znalazty;
On si¢ ukrywa przed nami obiema [...] (s. 56).

Wyjazd pociaga za sobg pogorszenie sytuacji materialnej obu kobiet:
Dopdki nie znajdziemy Taty,
Bedziemy biedne.
Bedziemy potrzebowaly pieniedzy (s. 23).

Ponizenie zostaje za$ spotegowane przez trudne warunki mieszkaniowe:

Mama wynajeta pokdj
W Coventry.

Bedziemy tu mieszkac,
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Az znajdziemy Tate:
Jeden pokdj na czwartym pigtrze rozpadajacego si¢ budynku [...] (s. 12).

Kasia godzi si¢ na sytuacje, czujac, ze powinna odgrywac role pocieszycielki
matki, ale nie moze do konca zrozumie¢ powodow jej desperackiej decyzji; jest
rozdarta miedzy wspoélczuciem a niechecia. Ciagle podejmowany przez matke
wysitek, zeby znalez¢ ojca Kasi, wywoluje bunt cérki:

Mama si¢ nie poddaje [...].

Chcialabym, zeby dala sobie spokdj.
I przestata mnie za sobg ciaggnaé
Jak jaki$ chodzacy stownik (s. 105).

Emigracyjna biografia nastoletniej bohaterki zaczyna si¢ od sprzeciwu
wobec braku mozliwosci decydowania o sobie, od buntu przeciwko egoizmo-
wi matki, od niezgody na ubezwlasnowolnienie, na wtlaczanie wrole ,,grzecz-
nej Kasienki”. Fakt wyjazdu nie ma tu najwiekszego znaczenia, na pierwszym
planie jest trudna relacja migdzy matka a coérka. Walka Kasi o niezalezno$¢
toczy si¢ przez calg ksiazke, bohaterka ostatecznie okazuje si¢ wystarczajaco
silna, by wyzwoli¢ si¢ spod wptywu matki, ktéra po odkryciu, ze cérka na-
wigzala kontakt w ojcem i jego nowa rodzina, odtraca Kasig, a potem popada
we wrogie milczenie:

Mama jest na mnie taka zfa.

Bialy,

Jasny,

Cichy gniew (Crossan, 2012/2015, s. 169).

Jest to moment zwrotny w Zyciu bohaterki, Kasia silnie przezywa opuszczenie
oraz samotno$¢ spotegowang tym, ze cho¢ matka i corka $pig z powodow trud-
nosci lokalowych w jednym 16zku, nie ma miedzy nimi bliskosci i zrozumie-
nia. Dziewczyna nie odwaza si¢ wypowiedzie¢ swoich mysli:

To nie
Moja wina,
Ze Tata
Juz cig

Nie kocha.

Czy mogg jej to powiedzie¢ (s. 172).
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Ostatecznie w nastolatce zwycieza troska o matke, ktora pograzyla sie w depre-
sji. Bohaterka staje si¢ jej opiekunkg i powierniczka, mimo Ze nie zdofata zro-
zumie¢ i wybaczy¢ matce jej zachowania. Traktuje swoje postanowienia jako
kapitulacje i utrate niezaleznosci. Chce ukry¢ wtasne uczucia i podporzadko-
wac sie temu, czego oczekuja od niej jej inni. Wyznaje: ,,Teraz sg rozne Kasien-
ki” (s. 174), jedna to sojuszniczka matki w poszukiwaniach ojca i w jej probach
uratowania malzenstwa, inna to kaprysna nastolatka, odwiedzajaca potajem-
nie nowa rodzine taty, a jeszcze inna to utalentowana plywaczka zakochana
w Williamie, ale takze — ofiara przesladowan w szkole. Ma wiele wygodnych
lub uwierajgcych jg ,masek” przyjmowanych zaleznie od sytuacji; bolesnie jed-
nak przezywa niemozno$¢ okreslenia wlasnej tozsamosci:

Kiedy jestem sama,
Nie wiem, kim jestem.

Kiedy jestem sama,
Jestem niczym (s. 175).

Scalenie wlasnego ,,ja” nastepuje stopniowo, przede wszystkim dzigki odkryte-
mu w szkole talentowi plywackiemu bohaterki. Sukcesy odniesione w sporcie
daja jej upragniong pewnos¢ siebie, pojednanie z matka, przyjazn, mitos¢ oraz
zmiane pozycji w grupie rowiesniczej:

Podczas treningu,
Na stupku startowym,
Nie boje sie ani troche:

Stoje sama
I nigdy
Nie czutam sie tak dobrze (s. 231).

Kasia z ofiary przemienia si¢ w radosna i stanowczg nastolatke, ktora nie boi si¢
przeciwstawic¢ przesladowczyniom oraz upomniec o prawo do wlasnego zdania.

W ksigzce Crossan splata si¢ kilka watkéw: kryzys w rodzinie, proble-
my dorastania, adaptacja w nowym $rodowisku, los migranta. Ukladajq sie
one we wzér, w ktédrym poczucie Innosci jest zwielokrotnione, ale to nie
moment opuszczenia kraju znajduje si¢ na pierwszym planie. Indywidualna
tozsamos$¢ bohaterki ksztaltuje si¢ w kontekscie réznych czynnikow, jed-
nak najwazniejsze sa osobiste doswiadczenia i dojrzewanie do samoswia-
domosci. Punktem odniesienia nie jest wszakze bezposrednio kultura kraju
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osiedlenia czy kultura rodzima, lecz zbidr przekonan, norm i wartosci, ktére
prezentuja rodzice uksztaltowani przez rodzime wzory kulturowe. Kasia nie
przyjmuje $wiata wartosci rodzicéw bezkrytycznie. Niektdre wzorce boha-
terka aprobuje, inne sg dla niej waznym i surowym kryterium oceny poste-
powania dorostych.

Dziewczyna wyczulona jest na niezgodnos¢ miedzy gloszonymi poglada-
mi a postepowaniem, w tym kontekscie krytycznie ocenia nieszczeros¢ posta-
wy ojca. W rozdziale Ewangelia wedtug Taty ironicznie wytyka mu hipokryzje:

Tata nie nauczyt mnie kltamac,
Teraz to lekcewazy,
Za kazdym razem, gdy pojawiam si¢ w jego drzwiach,
A on nawet nie wspomina o Mamie |...]
Tata nauczyl mnie modlitw,
Ktore recytowatam godzinami -
Nauczyt mnie, jak odmawia¢ rézaniec i
Przektadaé paciorki,
Liczy¢ modlitwy,
Odmawia( codziennie pacierze.
Tata napisal zasady,
Ktorych musiatysmy przestrzegac —
Zasady, ktorych on sam
Nigdy nie przeczytal.
Tacie jest wstyd
Za kazdym razem, gdy musi na mnie patrze¢
I przypominac¢ sobie o grzechu,
Ktorego nigdy nie planowat popetni¢ (Crossan, 2012/2015, s. 163).

To wnikliwa proba spojrzenia na postepowanie dorostych przez pry-
zmat wyznawanych przez nich wartosci. Konfrontacja wpajanych zasad
z tym, co faktycznie praktykowane, jest charakterystyczna dla widzenia
$wiata przez dziecko w wieku dojrzewania. Crossan uniknela splyconej oce-
ny postepowania ojca Kasi i tatwego usprawiedliwiania jego odejscia. Cérka
widzi go jako czlowieka stabego, ktory nie potrafit sprosta¢ zyciowym wy-
zwaniom, porzucit jg i matke, wybrat latwiejsze rozwigzanie. Kasia docenia
jego pomoc w Anglii i chetnie z niej korzysta, ale nie ufa mu ani go nie sza-
nuje. Krytyczna ocena ucieczki ojca z kraju i unikanie odpowiedzialnosci
za los rodziny sprawia, ze bohaterka ostatecznie prébuje naprawic¢ relacje
z matka i odrzuca propozycje zamieszkania z tatg i jego nowa rodzina. Za-
manifestowanie solidarnosci z rodzicielka jest trudna, ale jedyna mozliwa
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decyzja, ktora jest swiadectwem moralnej dojrzalosci bohaterki i jej poczu-
cia odpowiedzialnosci®.

Pisarka umiejetnie kreuje $wiat przezy¢ bohaterki. Dojrzewanie Kasi, zin-
tensyfikowane przez rodzinng sytuacje i przebywanie w obcym $rodowisku,
jest ukazane oryginalnie i przekonujgco, cho¢ autorka nie unikneta niektérych
uproszczen i stereotypow. Szczegolnie widoczne jest to w prezentacji imigranta
jako kogos gorszego w spolecznej strukturze, kogos skazanego na cigg upoko-
rzen. Matka Kasi, w Polsce §piewaczka operowa, w Anglii pracuje jako salowa,
lekcewazona i zniewazana z powodu nieznajomosci jezyka:

Mama bedzie sprzataé, przynosic i wynosic.
Nie musi odzywac¢ si¢ do
Nikogo (Crossan, 2012/2015, s. 23).

Kasia trafia do szkoty, umieszczona zostaje w klasie z jedenastolatkami i z gory
zakwalifikowana do uczniéw z trudnos$ciami w nauce. Nie godzi si¢ na t¢ kate-
goryzacje, ale matka nie jest jej sojuszniczka:

Mama si¢ tym nie martwi.
Dopdki nie naucze sie czytaé
Austen w oryginale, powinnam zosta¢ z mtodszymi, mowi.

Ale Mama nie ma racji.
Niektérzy z nich nigdy nie styszeli o Austen.

3 Matka Kasi prezentuje inny stosunek do wiary niz ojciec. Znak krzyza jest dla niej symbo-
lem wiezi dziecka z rodzicem i czulosci. Bohaterka odmawia pacierz, ktory daje jej pocieche
i nadzieje w trudnych chwilach:

Mama robi znak krzyza

I kaze mi zmowié pacierz,

Wiec méwie

Schowana pod pierzyna,

Z nadzieja, ze Bog ustyszy mnie

Tutaj

W Coventry (Crossan, 2012/2015, s. 29-30).

Religijno$¢ nie peini waznej funkeji w powiesci. Wprowadzenie tego motywu mozna wyja-
$ni¢ checig autorki przypisania bohaterce cechy kojarzonej z Polska jako narodem katolic-
kim. Dziecigca modlitwa Kasi jest czytelnym symbolem bezradno$ci i proba poszukiwania
oparcia w otaczajacej jg pustce.
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Znam sie na liczbach
Lepiej niz oni wszyscy (s. 16).

W szkole Kasia najbolesniej przezywa problem autoidentyfikacji. Uswiadamia
sobie, ze rzeczywisto$¢ przerasta jej wyobrazenie o osamotnieniu i Innosci:

Wiedziatam, ze bedg inna,

Obca.

Wiedziatam, Ze nie bede rozumiala
Wszystkiego.

Ale myslalam, ze moze bede egzotyczna,
Jak ruda wiewidrka wérdd szarych,
Tak, jak angielska dziewczynka bylaby egzotyczna w Gdansku.

Ale nie jestem angielska dziewczynka w Gdansku,
Jestem Polkg w Coventry (s. 51).

Bycie Polka jest czynnikiem stygmatyzujacym, a nie identyfikujacym. Bo-
haterka nie czuje zwigzku z innymi uczniami o polskich korzeniach, ich niewy-
bredne Zarty ja gorsza i wywolujg nieche¢. Kompleks srodkowoeuropejskiego
pochodzenia pojawia si¢ w jej wyznaniach kilkakrotnie, ale nie stanowi domi-
nanty, poniewaz gléwny ciezar konfliktéw i frustracji w szkolnym $rodowisku
zwigzany jest z walka o przewodzenie w grupie, zainicjowang i prowadzona
przez Clair. Batalia przeciwko Kasi prowadzona jest z wykorzystaniem wszyst-
kich dostepnych nastolatkom $rodkéw. Konczy si¢ stworzeniem niewidzialnej
bariery towarzyskiej woko! bohaterki:

Polujg na mnie,

Okrazaja mnie, zebym nie uciekta.
Ujadaja i wesza,

Przepychaja sie, by by¢ jak najblizej Clair,
Zakrywaja usta,

Ttumigc $miech.

Jestem lisem otoczonym przez psy.
Zjedza mnie zywcem i wyplujg ttuszcz.

Jestem ich ofiarg i nic nie powstrzyma ich
Przed rzuceniem si¢ na mnie (Crossan, 2012/2015, s. 92).
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Ciag upokorzen, ktoérych doznaje Kasia, nie przytlacza jej, poniewaz ostatecz-
nie zdobywa przewage, zyskuje przyjaciotke, muzulmanke Dalilah, zakochuje
sie z wzajemnoscig w angielskim chlopcu Williamie, odnosi sukcesy w szkol-
nej druzynie plywackiej. Niklg role w tym procesie odgrywaja dorosli: matka
skoncentrowana jest na swoim cierpieniu, a obojetni nauczyciele nie zwracaja
uwagi na osamotnienie dziewczynki i jej wykluczenie.

Bohaterka odnajduje ojca i kontaktuje sie z nim oraz jego nowa rodzing
w tajemnicy przed matka. Partnerka mezczyzny, Angielka, jest odwroceniem
kulturowego stereotypu, poniewaz zwykle dbalos¢ o dom oraz macierzynskie
ciepto bywa przypisywane Polkom. W Kasierice polska matka jest sfrustrowana,
popada w depresje, cierpi, nie radzi sobie z porzuceniem, bywa nadopiekuncza
i osacza Kasi¢ swojg miloscia, a czasem traktuje cérke jak przedmiot, jak waliz-
ke, ktéra mozna przenosi¢ z miejsca na miejsce. Migdzy obiema narasta emo-
cjonalny chtéd, przykryty maska ,grzecznej Kasienki” (Crossan, 2012/2015,
s. 8). Natomiast partnerka ojca, Melanie, jest wzorowa matka, z radoscig po-
$wigcajacg si¢ pracom domowym i opieka nad przyrodnia siostra Kasi, Brio-
ny. Jest przyjacielska wobec dziewczynki, cho¢ ta widzi ja jako negatyw matki,
jako nieskomplikowang osob¢ okreslong wylacznie przez macierzynstwo. Nie
chce zamieszka¢ w nowym domu ojca, walczy o poprawe relacji z rodzicielka.
W rozdziale Popgkana wyznaje:

Nie umiem posklada¢ Mamy na nowo.
Tata ukradt
jei
kawatki
iteraz jest
Wyszczerbiona na krawedziach -
I popekana (s. 200).

Kryzys rodzinny i niepokoje dojrzewania znajdujg si¢ na pierwszym planie
powiesci, w jej tle przedstawione zostaja indywidualne i zbiorowe losy mi-
grantow w Anglii. Crossan kreéli portret Innego na tle osobistych doswiad-
czen bohaterki Kasieriki. Jego kontury wyznaczaja szok kulturowy, trudnosci
w porozumiewaniu si¢, liczne upokorzenia, trudne warunki zycia w wielo-
kulturowej enklawie, poczucie opuszczenia i samotnos$¢, ale tez nieustepli-
wos¢ i determinacja w dazeniu do celu, odwaga w mierzeniu si¢ z trudami
codziennoéci. Tesknota za krajem nie jest akcentowana; to, co dookresla bo-
haterke, to los migranta, a wlagciwie odmiennos¢ od kulturowego stereotypu
emigracyjnego:
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Nie ptynely$smy statkiem.

Imigranci nie przybywaja tu juz

Zatloczonymi fodziami®,

Nie klebig sie jak szczury na mokrych nabrzezach.
To nie jest rok 1920 i nie jesteSmy na Ellis Island -
Nie wita nas romantyczna

Statua Wolnosci (s. 10).

Kasia i jej matka muszg okredli¢ sie nie tyle wobec Anglikéw, ile wobec in-
nych kultur. Proces ten zaczyna si¢ od wyraznie stawianej granicy miedzy nimi
a obcymi, ktorzy stanowia zagrozenie:

W naszym bloku mieszkaja zli ludzie.
Mam nie rozmawiac z

Nikim
I nie patrze¢ na

Nikogo [...].

To nie sg Anglicy.

W tym budynku nie ma Anglikéw.

Nie mogliby tu mieszkac¢,

Bo nie pasowaliby

Do tego miejsca, gdzie roi si¢ od obcych (s. 27).

To nie obcy, tylko Inni, ktorych los emigracyjny ciezko doswiadczyl. Rozdziat
konczy wyznanie:

Styszymy zlych ludzi kazdej nocy,
Jak przeklinaja Jezusa
I Wszystkich Swietych w Niebiosach.
Mama robi znak krzyza
I kaze mi zmowic pacierz [...] (s. 29).

Kolejnym wtajemniczeniem jest u§wiadomienie sobie gorszosci takze w $rodo-
wisku innych imigrantéw:

Brazowe dzieci

Bawig si¢ z biatymi dzie¢mi.

Czarne dzieci

Bawig si¢ z brazowymi dzie¢mi [...].

" Kolejnelata pokazaty zywotnos¢ tego obrazu; przypis autorkiartykutu - Beaty GromadzKkie;j.
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Mnie nikt nie zaprasza do zabawy.
Powdd: jestem zbyt biata.

Nikt nie lubi zbyt bialych,

Wschodnio biatych,

Bialych jak zima w Polsce,
Przerazajaco wampirzo biatych (s. 21).

Kolor skory staje sie zrodlem stygmatyzacji. Biata skora, ktora zgodnie ze ste-
reotypem rasowym wyrdznia pozytywnie i jest wyznacznikiem wyzszej pozy-
cji w spolecznosciach postkolonialnych, staje si¢ przyczyng odrzucenia i upo-
korzenia.

Srodowisko migrantéw ukazane zostalo jako wielokulturowa spolecz-
nos$¢. Autorka nie pisze zbyt wiele o Polakach mieszkajacych w Anglii. Sg to
chlopcy z klasy Kasi, ktérzy wykorzystujac nieznajomos¢ polskiego wsrdd in-
nych, bawig si¢ wulgarnymi zartami; to anonimowy okrzyk: ,TY ZAKUTY
LBIE!” (Crossan, 2012/2015, s. 27) rozbrzmiewajacy w czasie awantur za $ciang
mieszkania. Losy Kasi i jej matki wylaczone sg ze wspdlnoty polskich imigran-
tow, ich tlo stanowig doniesienia medialne o niechgci wobec Polakéw i obcych:

Wczoraj w nocy w Birmingham
chorwacki robotnik budowlany
w drodze powrotnej z pracy
zostal zaatakowany

swoim wlasnym mlotkiem...[...]

Swiadkowie twierdza, ze napastnicy krzyczeli:
Oddaj nam prace, Polaczku! [...] (s. 78).

Autorka potwierdza tym samym stereotypowe widzenie Polakéw na Wy-
spach jako zagrozenie dla rodzimego rynku pracy. Powie$¢ Crossan stano-
wi ciekawe $wiadectwo wspolczesnych proceséw migracyjnych ukazanych
z perspektywy dziecka.

Podsumowanie

Obie przedstawione powiesci sg istotne dla rozwoju prozy dla dzieci i mtodzie-
zy, poniewaz stanowig oryginalng probe spojrzenia na temat opuszczenia kraju
i poszukiwania swojego miejsca w innej kulturze. Nastoletnie bohaterki maja
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rézne doswiadczenia, ale obie perspektywy sa wazne. Dwujezyczno$¢ ukazana
zostaje nie jako rozdarcie miedzy dwiema kulturami, ale jako dar w powiesci
islandzkiej autorki oraz jako $wiadectwo trudnych wyboréw nastolatki walcza-
cej o swoje miejsce w zyciu i w nowym kraju w dziele Irlandki.

Mimo sporego zbioru utwordw na temat migracji w polskiej literaturze
dla dzieci i mlodziezy brakuje ujecia zagadnienia w kontekscie dwujezyczno-
$ci, ktore staje si¢ wspolczesnie powszechnym doswiadczeniem spolecznym
i kulturowym. Na pytania o przebieg tego procesu odpowiadaja jezykoznawcy,
pedagodzy i psycholodzy, wyodrebniajgc rozne postawy osob wielojezycznych
i wielokulturowych: swobodne faczenie i mieszanie si¢ kultur i jezykow, dosto-
sowywanie do kultury wiodacej, zréznicowane uczestnictwo z przewaga domi-
nujacej kultury i jezyka kraju osiedlenia.

Osadzanie si¢ w jezykach i kulturach, czy moze raczej migedzy nimi, uka-
zane jest w powiesci Porsdottir jako pozytywne doswiadczenie. Dzigki temu,
ze bohaterka swobodnie i bez kompleksow postuguje sie jezykami i przycho-
dzi migdzy $srodowiskami, mlody czytelnik otrzymuje wzorzec radzenia sobie
w wielokulturowym $wiecie, w wielojezycznych i wielopokoleniowych $rodo-
wiskach. Przekaz jest jasny i prosty. Trzeba czerpa¢ ze $wiata i od ludzi to, co
majg najlepszego do zaoferowania. Powie$¢ Pankaganga. Myslobieg otwiera
literature dla mlodych na nowg perspektywe i niedoceniony temat wielojezycz-
nodci jako specyfiki rozwojowej dzieci z rodzin migranckich - co jest proble-
mem spolecznym w zwigzku z falami uchodzcow i migrantéw, powtarzajacymi
sie w wyniku wojen oraz kryzyséw ekonomicznych i klimatycznych. Wazne, by
dostrzec w nim warto$¢ dla zycia zbiorowego. Socjolingwistyka przyznaje je-
zykowi nadrzedna role w doswiadczaniu rzeczywistosci kulturowej, a przez to
w ksztaltowaniu spolecznych relacji (Ahearn, 2013). Takie podejscie obecne jest
w powiesci Pankaganga. Myslobieg, ktérej autorka ukazuje kluczowe znaczenie
jezyka dla procesu socjalizacji dziecka.

W sytuacji migrantéw do$wiadczanie zmiany jest zazwyczaj radykalne
i faczy si¢ nie tylko ze zmiang jezykowa, lecz takze dotyczacg kazdego aspektu
zycia i obszaru tozsamosci. W nowych warunkach tozsamos¢ ulega wielu wpty-
wom, jest ztozona, zmienna i nietrwala. Jest negocjowana czy tez uzgadniana
na nowo, poza krajem. Wplywaja na nig zyciowe historie jeszcze przed przy-
byciem do kraju osiedlenia oraz podejmowane wtedy i po wyjezdzie decyzje.
Sytuacja migranta jest sytuacja niekomfortowa z wielu powodéw: nowi ludzie,
nowe miejsca, inny jezyk i inna kultura. Ludzie staja si¢ dwukulturowi i dwu-
jezyczni w réznych momentach swojego zycia. Proces moze zacza¢ si¢ w dzie-
cinstwie lub w dorostym zyciu, ale niezaleznie od wieku osoby dwujezyczne
czuja si¢ zagubione. W okresie dorastania doznania te ulegaja wzmocnieniu,
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potegujac niepokdj i osamotnienie. Na te problemy zwraca uwage Crossan
w Kasierice. Autorka w interesujacy sposob taczy problemy socjalizacji kultu-
rowej i jezykowej z dojrzewaniem emocjonalnym i moralnym. Na przykladzie
loséw bohaterki ukazuje proces od wyobcowania po poczucie przynaleznosci
w nowym $rodowisku kulturowym i jezykowym.

Bibliografia

Ahearn, L. M. (2013). Antropologia lingwistyczna. Wprowadzenie (W. Usakiewicz,
tlum.). Wydawnictwo U]J.

Andres, A., Wolski, J. (red.). (2003). Literatura utracona, poszukiwana czy odzyskana:
wokot problemow emigracji. Studia i szkice. Wydawnictwo UR.

Byers-Heinlein, K., Grosjean, F. (2018). The listening bilingual. Wiley-Blackwell.

Crossan, S. (2015). Kasierika (K. Domanska, thum.). Dwie Siostry. (wyd. oryg. 2012).

Czaplinski, P., Makarska, R., Tomczok, M. (red.). (2013). Poetyka migracji. Doswiad-
czenie granic w literaturze polskiej przefomu XX i XXI wieku. Wydawnictwo US.

Dabrowski, M. (2015). Wspolczesna literatura emigracyjna/migracyjna. Rewizja po-
je¢ analitycznych. Rocznik Komparatystyczny, 6, 395-411. https://doi.org/10.18276/
rk.2015.6-21.

Dabrowski, M. (2016). Tekst migdzykulturowy. O przemianach literatury emigracyjnej.
Elipsa.

Departament Badan Demograficznych. (2018). Informacja o rozmiarach i kierunkach
czasowej emigracji z Polski w latach 2004-2017. Pobrane 27 czerwca 2022 z: https://
stat.gov.pl/download/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5471/2/11/1/in-
formacja_o_rozmiarach_i_kierunkach_czasowej_emigracji_z_polski_2004-2017.
pdf.

Gawryluk, B. (2010). Moje Bullerbyn. Akapit Press.

Gosk, H. (2012). Narracje migracyjne w literaturze polskiej XX i XXI wieku. TAIWPN
Universitas.

Gretkiewicz, E. (2005). Szczgkajgca szczgka Saszy. Nasza Ksiegarnia.

Gromadzka, B. (2017). Obco$¢ i swojskos¢ w przestrzeni szkoty i domu. Obrazy na-
stoletnich imigrantéw i reemigrantéw w wybranych powiesciach dla mlodziezy
z poczatku XXI wieku (po roku 2004). Poréwnania, 20(1), 157-172. https://doi.org
/10.14746/p.2017.20.12758.

Grosjean, F. (2010). Bilingual life and reality. Harvard University Press.

Grosjean, F. (2019). A journey in languages and cultures: The life of a bicultural bilin-
gual. Oxford University Press.

Grosjean, F., Li, P. (2013). The psycholinguistics of bilingualism. Wiley-Blackwell.

90 Dziecinistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 67-91


https://doi.org/10.18276/rk.2015.6-21
https://doi.org/10.18276/rk.2015.6-21
https://stat.gov.pl/download/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5471/2/11/1/informacja_o_rozmiarach_i_kierunkach_czasowej_emigracji_z_polski_2004-2017.pdf
https://stat.gov.pl/download/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5471/2/11/1/informacja_o_rozmiarach_i_kierunkach_czasowej_emigracji_z_polski_2004-2017.pdf
https://stat.gov.pl/download/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5471/2/11/1/informacja_o_rozmiarach_i_kierunkach_czasowej_emigracji_z_polski_2004-2017.pdf
https://stat.gov.pl/download/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5471/2/11/1/informacja_o_rozmiarach_i_kierunkach_czasowej_emigracji_z_polski_2004-2017.pdf
https://doi.org/10.14746/p.2017.20.12758
https://doi.org/10.14746/p.2017.20.12758

Tozsamos¢ migracyjna w literaturze dla dzieci i mlodziezy oczyma niepolskich pisarek...

Kosmalska, J. (2016). Tworczos¢ Polakéw na Wyspach Brytyjskich. Transnarodowy
zwrot w polskiej literaturze. Teksty Drugie, 3, 165-186.

Lutomierski, M. (2017). Do$wiadczenia uchodzstwa i emigracji w polskiej literaturze
dla dzieci i mlodziezy na obczyznie. Rekonesans. W: R. Klesta-Nawrocki, M. Lu-
tomierski, A. Trapszyc (red.), Z ojczyzny do obczyzny. Doswiadczenia uchodzstwa
polskiego (305-330). PTL.

Marmurowicz, M., Kuklo, J. (2015). A w moim miescie jest inaczej. KIWI.

Pietrusinska, M. J. (2020). Reprezentacje uchodzcow w polskiej literaturze dziecie-
cej — przyklad dyskursu prouchodzczego. Studia Migracyjne. Przeglgd Polonijny,
175(1), 47-67. https://doi.org/10.4467/25444972SMPP.20.003.11794.

Pollock, D., van Reken, R. (2009). Third culture kids: Growing up among worlds. Ni-
cholas Brealey.

Raczynski, R. (2013). Obraz zbiorowosci polonijnej w Islandii. Studia Gdariskie. Wizje
i rzeczywistosc¢, 10, 285-301.

Smoter, K. (2017). Literackie obrazy ,,innego” w procesie ksztaltowania postaw wobec
imigrantéw i uchodzcéw. Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce, 12(3), 101-117.
https://doi.org/10.14632/eetp.2017.12.45.101.

Stepien, M. (2007). Wsrdd emigrantéw. Wydawnictwo U]J.

Pérsdottir, V. (2013). Pankaganga. Myslobieg (A. Nowalk, il., . Godek, ttum.). Widno-
krag.

Trepte, H.-C. (2013). Miedzy jezykami i kulturami. Odrzucenie i zmiana jezyka oraz
wielojezycznos¢ pisarzy polskiego pochodzenia a przelom 1989/1990. W: P. Cza-
plinski, R. Makarska, M. Tomczok (red.), Poetyka migracji. Doswiadczenie granic
w literaturze polskiej przetomu XX i XXI wieku (s. 191-209). Wydawnictwo US.

Wojcik-Dudek, M. (2019). ,,Homo migrans”. Miejsce literatury dla dzieci i mto-
dziezy w edukacji empatii. Postscriptum Polonistyczne, 24(2), 31-51. https://doi.
org/10.31261/PS_P.2019.24.03.

Zbroja, J. (2015). Matylda wyjezdza. Stopka.

Zechenter, K. (2015). Po polsku na Wyspach. A guide for parents of bilingual children.
Puno.

Zurer, Pearson, B. (2013). Jak wychowa¢ dziecko dwujezyczne. Poradnik dla rodzicéw
(i nie tylko). Media Rodzina.

Dziecinistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 67-91 91


https://doi.org/10.4467/25444972SMPP.20.003.11794
https://doi.org/10.14632/eetp.2017.12.45.101
https://doi.org/10.31261/PS_P.2019.24.03
https://doi.org/10.31261/PS_P.2019.24.03

Meni Kanatsouli* -

https://orcid.org/0000-0002-6343-4792 https://doi.org/10.32798/d1k.913

Rosy-Triantafyllia Angelaki**

https://orcid.org/0000-0002-5096-2211

The Marginalised Romani Culture in Greek Society
and Its Portrayal in Greek Children’s Literature

Abstract:

In Greek children’s literature, very few books deal with Roma children, especially
in a protagonist role - therefore, the aim of this article is to examine literary re-
presentations of Roma children. The four books presented in this paper help the
youngest readers understand how marginalised this social group is in the context
of Greek society. Adopting the basic principles of multicultural literature as well as
the method of imagology or cultural iconology, it can be said that prejudices and
stereotypes are projected through literary characters. In addition, the perpetual
persecution of the Roma people is revealed in the works analysed herein, including
their genocide during the Second World War. The ideological stance of the books is
one of friendliness towards Roma children, even though the racist and suspicious
attitude of non-Roma is not in any way glossed over or concealed. In conclusion,
according to the authors of the article, what is missing in Greek and European
children’s literature is the authentic portrayal of Roma and the authentic voices of
Roma writers.

Keywords:
Angeliki Darlasi, authentic multicultural children’s literature, genocide, Maroula
Kliafa, Philip Mandilaras, Pitsa Sotirakou, Roma children in Greece, racism,
stereotypes

*  Meni Kanatsouli - PhD, Professor in the Department of Early Childhood Education
of the School of Education at the Aristotle University of Thessaloniki (Greece). Her
research interests include gender studies, multiculturalism, and historical issues in
children’s literature. Contact: menoula@nured.auth.gr.

** Rosy-Triantafyllia Angelaki — PhD, works at the Department of Early Childhood
Education of the School of Education at the Aristotle University of Thessaloniki
(Greece). Her research interests include children’s literature, history, and gender
studies. Contact: angelaki@nured.auth.gr.

92 Dzieciristwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 92-106


https://orcid.org/0000-0002-6343-4792
https://doi.org/10.32798/dlk.913
https://orcid.org/0000-0002-5096-2211
file:///C:\Users\Maciek Skowera\Downloads\menoula@nured.auth.gr
file:///D:\Pobrane\angelaki@nured.auth.gr

The Marginalised Romani Culture in Greek Society and Its Portrayal in Greek Children’s...

Marginalizowana kultura romska w spoteczenstwie greckim
i jej portret w greckiej literaturze dzieciecej

Abstrakt:

W greckiej literaturze dzieci¢cej niewiele ksigzek traktuje o dzieciach romskich,
zwlaszcza w roli protagonisty — dlatego tez celem niniejszego artykulu jest zba-
danie literackich przedstawien takich dzieci. Cztery ksigzki przedstawione w tym
tekécie pomagaja najmtodszym czytelnikom zrozumie¢, jak bardzo marginalizo-
wana jest ta grupa spoleczna w kontek$cie spoleczenstwa greckiego. Przyjmujac
podstawowe zasady literatury wielokulturowej, a takze metode imagologii czy tez
ikonologii kulturowej, mozna stwierdzi¢, ze rzeczywiste uprzedzenia i stereotypy
sg projektowane poprzez bohateréw literackich. Ponadto w omawianych utworach
zostaje ukazane nieustanne przesladowanie Romoéw, wlaczajac w to ich ludobdjstwo
w czasie II wojny $wiatowej. Analizowane ksigzki pod wzgledem ideologicznym sa
zyczliwe wobec dzieci romskich, cho¢ rasistowskie i podejrzliwe nastawienie nie-
-Romoéw nie jest w zaden sposdb przemilczane czy ukrywane. Autorki artykutu
dochodzg do wniosku, ze w greckiej i europejskiej literaturze dzieciecej brakuje
autentycznych portretéw Romoéw i autentycznych gloséw romskich pisarzy.

Stowa kluczowe:
Angeliki Darlasi, autentyczna wielokulturowa literatura dziecieca, ludobojstwo,
Maroula Kliafa, Philip Mandilaras, Pitsa Sotirakou, romskie dzieci w Grecji,
rasizm, stereotypy

Introduction

lthough the Roma people are a minority group that has lived alongside

the Greeks for centuries, their integration into Greek society has not been
achieved, despite many educational programs and integration policies (Basketry
Museum of the Roma, n.d.; i-RED: Institute for Rights Equality and Diversity,
n.d.; National and Kapodistrian University of Athens, n.d.). An obvious example
of this is the commonplace use of stereotypical names that carry a derogatory
meaning. One such name is tsinganoi'/tziganes, a generalised term that totally
ignores the different origins of Greek Roma. Another is giftoi, a politically incor-
rect term that non-Roma often use as a swear word (Gotovos, 2004; Sarantakos,
2013). Those two symbolic and stereotypical depictions, however abstract, are
present in adult literature. In Greek folk songs, Roma are carriers of magic and

' The word tsinganos (plural tsinganoi) comes from Byzantine Greek toryydvos. Also see the

Italian zingano, German zigeuner, or Polish cygan.
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evil, probably because, according to popular tradition, they manufactured the
nails with which Jesus Christ was crucified. Another equally stereotypical depic-
tion of Roma characters in literature has to do with Roma seen as nature lovers
as well as a symbols of disobedience and anarchy due to their vagrant way of life.
This is how a Roma character is portrayed in the most important work of our —
Greek — national poet, Kostis Palamas, The Twelve Lays of the Gipsy (1906).

To study the depiction of Roma children in Greek children’s literature we
have used four books: a novella accompanied by an informational text by Ma-
roula Kliafa, a novel by Pitsa Sotirakou, a collection of literary stories from
Romani history by Philip Mandilaras, and an illustrated book by Angeliki
Darlasi. It should be noted that very few books in (not only) Greek children’s
literature deal with the Roma people, especially in a protagonist role. The
methodological framework of this study draws upon the following principles
of multicultural children’s literature: Mingshui Cai’s (2002) critical reflections
on such writings, Hazel Rochman’s (1993) “across cultures, against borders”
concept, Maria José Botelho’s and Masha Kabakow Rudman’s (2009) “critical
multicultural analysis,” Rudine Sims Bishop’s (1987, 1997) postulate of “au-
thenticity” in literature, and Harris Violet’s (1997) notion of “culturally con-
scious” literature. In our approach, we have also applied the method of Joep
Leerssen’s imagology, including his analysis of the discursive articulations of
group characteristics, and Frangiski Abatzopoulou’s cultural iconology. Ac-
cording to Leerssen (2016), imagology is a working method in the humanities,
which seeks to understand the representational set of cultural and poetic con-
ventions or, as John Stephens (2011) puts it, “imagology is concerned with rep-
resentations as textual strategies and not as sociological data” (p. vi). Leerssen’s
typology includes three aspects of group characterisation: intertextual, contex-
tual, and textual. In Greek imagology research, Abatzopoulou’s 1998 O dllos en
diogmo [The Persecution of the Other] studies the Others, mostly represented
by Jews, and the way they are portrayed in literature. Her method of analysis
(cultural iconology) focuses on three specific aspects: 1) the words that are used
to describe the Other in a literary text, 2) the way relationships are prioritised
(motifs and textual structure, e.g. the environment the Other moves in, the
selection of gender and the age of the Other), 3) the story’s scenario, if and how
much it is based on cultural myths or stereotypical depictions of the Other.

Their critical multicultural analysis utilises literacy for: 1) reading the discourses that
have created us, 2) aligning ourselves with subjectivities (ways of being in the world) and
discourses that will mobilise us towards democratic participation in society (Botelho &
Rudman, 2009, p. 65).
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O késmos variétai na diavadzei thliverés istories [The World Is Sick
of Reading Sad Stories] by Maroula Kliafa and To phoustdni tés
Kleopdtras [Kleopatra's Dress] by Pitsa Sotirakou

The first two books are Maroula Kliafa’s 1993 O késmos variétai na diavizei
thliverés istories [The World Is Sick of Reading Sad Stories] and Pitsa Sotira-
kou’s 1996 To phoustdni tés Kleopdtras [Kleopatra’s Dress]. Both stories are set
in the modern day and their central characters are Roma children who wander
(either alone or with a Roma friend) through the streets of Greek cities. Writ-
ten in the first person, the stories are told from a Roma child’s point of view.
Their ideological stance is a friendly one towards Roma children, even though
the racist and suspicious attitudes of non-Roma are not in any way glossed over
or concealed. Both books present narrative, literary, and sociological interest to
the reader. As similar as they are, they also differ.

Kliafa’s book is divided into two parts. The first part is a novella. Elpida,
a little Roma girl, tells the story in first person, describing her everyday life, her
tight for survival, and her feelings, initially positive and then negative, about
the first Romani school that has opened next to the camp in which she lives.
In the second part of the book, we read about the actual events that occurred,
with documented proof, newspaper clippings, and other news items as well as
pictures of the opening of the school for Roma children (in the Trikala region)
and its destruction by the residents of the area. This part seems to have a purely
informational character. Therefore, the story is told from two perspectives: that
of the subjective literary character and that of the objective observer who re-
counts real events with a reporter’s eye.

In Sotirakou’s novel, the main character is a Roma boy. He lives in a man’s
world: he smokes cigarettes, steals, drives a car without a license, gets into
fights, lies, and swindles non-Roma for money. Reading first-person narration,
we perceive the world through the little boy’s eyes. We witness his reactions to
the offensive behaviour of non-Roma and see that although sometimes he finds
fault with his own people, he is always proud of them.

By applying the cultural iconology method through the use of examples,
we can take a closer look at how those three aforementioned aspects of a narra-
tive are echoed in the text (Abatzopoulou, 1998, pp. 253-254). Let us consider
the following words used to characterise the Roma child and the Roma people:

- Can you fill up our thermos with water, uncle?

- Get lost, damn Gypsies. Go away, now.

- Just some water, uncle, bless you. We’re only asking for water. We’ll die of
thirst.
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- I'don’t care if you burst open. Get lost. Go away, you filthy Gypsies (Sotirakou,
1996, p. 26).*

And:

I'm thinking about the dream. I was in town. Everything was quiet. Suddenly
two dogs dashed out in front to me. They started chasing me. Then came the
people. I was happy. They’ll save me, I thought. I stopped and waited. The dogs
stopped, too. They were growling and I could see their teeth. ‘Get the dogs,
I shouted. The people shook their heads. They knelt and picked up some stones.
They started throwing them. Not at the dogs. At me. ‘Scoot,” they shouted. ‘We
don’t want you. Go away!” (Kliafa, 1993, p. 37).

The vocabulary being used is typical of the hostile way a non-Roma speaks to
Roma. The second excerpt shows us how this type of behaviour has been ab-
sorbed in the subconscious mind of the Roma people. The offensive language
and the downright rejection that the Roma experience serve to awaken the
reader to the type of racism that other groups living right alongside them expe-
rience on the fringes of Greek society.

As to the question of how relationships are prioritised or what literary
choices are made regarding the gender and age of the literary Others (Abat-
zopoulou, 1998, pp. 254-256), we will take a closer look at how childhood of
the two protagonists is depicted. Valanti in Cleopatra’s Dress is a young boy
who breaks the law, something which is totally reprehensible to non-Roma.
For Greek Roma, though, this is the typical way their children are raised
in order to survive in their childhood years. Valanti is too ‘old’ for his age,
something he has no control over because of the poor conditions he and his
fellow Roma face. Elpida from The World Is Sick of Reading Sad Stories has
also grown up too fast. Even though she is just a child, she wanders through
her days begging. The basic right to an education is taken away from her after
the makeshift Romani school is destroyed. The opportunities for Greek Roma
to attend school exist, but many difficulties remain. As William New and
Michael Merry (2012) remark: “The psychological consequences of stigmati-
zation for youth are many, but all converge in decreasing material opportuni-
ties to learn, and further, disincline stigmatized Romani students to engage
in school learning even when it is available” (p. 636). Dimitris Zachos (2017)
completes the above view by saying: “Roma are viewed as an insubordinate

> All translations, if not indicated otherwise, are made by the authors of the paper - Meni
Kanatsouli and Rosy-Triantafyllia Angelaki
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‘race, the members of which, free of commitments and conventions, fail to
adjust to institutions and activities that require a minimal amount of disci-
pline and focus. Even educated Greeks [...] tend to believe that Romani chil-
dren are less educable” (p. 1667).

Even though both children, Valanti and Elpida, break the law and are
denied their childhood years, this does not mean that all Roma communi-
ties have similar experiences and should be viewed as a homogeneous group
composed of stereotypical law-breakers. There are gender, financial, and so-
cial differences that should not be overlooked; in Leerssen’s (2016) threefold
analysis, the context refers to “the historical, political, and social conditions
within which a given ethnotype is brought forward” (p. 20). For instance,
today’s Roma either hold on entirely to their cultural traditions (their man-
ner of dress, the nomadic way of life, travelling in wagons), or seem to have
been urbanised. Many of them have given up their nomadic way of life and
wish to settle in one place permanently (Lydaki, 2000). Also, in Greece,
Roma women experience gender-based discrimination not only in Greek so-
ciety but also within their communities. As a general rule, girls are confined
to the house and are not expected to attend school or to seek employment
(Makris, 2015, p. 9). Leerssen’s (2016, p. 21) imagology can also address the
interaction between social or political realities and literature (while his tex-
tual analysis is the actual study of the text itself and can reveal, for example,
which genre-conventions govern the text in question). In this respect, Elp-
ida, being a girl, stereotypically wants more than anything to get married,
while Valanti has a different moral code and only cares about working hard
just about anywhere, under any conditions, so as to raise enough money to
get his mother out of jail.

As for the scenario (Abatzopoulou, 1998, pp. 256-258) and how much it is
based on cultural myths or stereotypical representations of the Other, it is obvi-
ous that both books, to a degree, realistically project stereotypes and prejudices
on both sides, as well as depict the harsh realities of the incompatible cohabita-
tion of Greek Roma and non-Roma. As Jan Yoors claims:

By force of adverse circumstances some Gypsies are forced to practice subsist-
ence thieving - that is, taking their minimal daily needs from the land or its
lawful owners [...]. As with all legends, that of the Gypsies as thieves has been ex-
aggerated. If they were guilty of all the thefts blamed on them, they would have
to travel with moving vans or settle down under the weight of their possessions
(as cited in Stevens, 1974, p. 15).
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Since both books address children, they have the didactic importance. They aim
at cultivating the principles of multicultural literature whose goal is to promote
respect and mutual understanding among different national, religious, social, and
other groups. According to Deborah Dietrich and Kathleen Ralph (1995), “[w]hen
multicultural literature becomes an integral part of the curriculum [...], class-
rooms can become arenas for open exchange. Literature and the ensuing discus-
sion permit students to read, think, and become actively engaged with the texts.
As a consequence, it should be easier for students to cross cultural borders” (p. 1).

In trying to view Greek Roma society in a positive light, both authors are
in effect addressing their young non-Roma readers. Their goal is to find ways to
present the oral Romani culture in all its contrasts and peculiarities to modern-
day society. In so doing, they inevitably create enchanting, exotic literature that
sheds light, through exaggeration, on the cultural peculiarities of the Roma
people. In Kleopatra’s Dress, we read:

Granny’s dress [...] is a secret hiding place, a nest, a storeroom, it can turn into
anything you can imagine. And methinks she sews her dresses like this on pur-
pose — she makes her own clothes - so that they can hold everything, from Nar-
gis* to chickens and cauliflowers from the open market. Never mind that she can
use them to fan the flames when she lights a fire! When she does this, we can
see her red underpants - she still wears red underpants, my granny (Sotirakou,
1996, p. 19).

Their colorful dresses, their bloomers, and their jangling bracelets are typical
items in the physical portrayal of Roma women who, in literature and cinema
alike, represent a happy, adventurous nomadic way of life that is free and se-
ductively alluring.

O megadlos iskios kai oi Tsingdnoi [The Big Shadow and the Gypsies]
by Philip Mandilaras

The third book is different from the other two. O megdlos iskios kai oi Tsingd-
noi [The Big Shadow and the Gypsies] by Philip Mandilaras (1999) is made
up of two parts. The second, much shorter part, recounts the history of the
Roma people as they left India from the 5" to the 9™ century and their migra-
tion to various parts of the world - it is a history of nomadic people and their

4 Famous Indian film actress.
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persecution. The book recounts their history as thoroughly as possible based
on a limited amount of written information. There are two chronological ta-
bles: the first contains historical information about migration, persecution, etc.
of the Roma people, and the other the titles of Romani tales that are chrono-
logically related to events in Romani history.

The first, extensive part of the book consists of 12 independent narratives
with fictional characters who lived in different periods. The narratives recount
events that we know about from the history of the Roma people, their expulsion,
and their way of life. For example, there is the mediaeval legend of the Gypsy
Morgana who twice saved the life of the king of Scotland, Jacob, using her herbs.
Thanks to her, Roma were allowed to live undisturbed in the land. We also read
about the great violinist Yiotzi the musician Franz Liszt wanted to appoint his
principal violinist, but who refused the offer as he could not live with the limi-
tations of this kind of life. There is also the story of little Rosa who during the
Nazi period was sent to a concentration camp but through sheer luck, thanks to
a lizard,” was able - as the only one of her family - to escape death.

The literary representations of Roma in this book are rather exotic. They
positively reproduce certain stereotypical perceptions about Roma: they are
taught to live freely, both men and women are seductive — the women thanks to
their beauty and the men thanks to their music, and they have secret and magical
charms. As Gail Kligman (2001) argues: “Gypsies or Roma [...] are simultane-
ously among history’s most romanticized and reviled of peoples. Stereotypically
racialized and eroticized as ‘other’ wherever they are located, Roma, whether male
or female, young or old, are both seductive and feared” (p. 62). Laura Laurusaité
(2018, p. 13) concurs that various prefabricated images generalising (exaggerating
or simplifying) certain aspects of people — cliché, prejudice, stereotype — are like
ready-made mental items providing a framework for our perception of the Other.
In The Big Shadow and the Gypsies, despite the stereotypical images which, to
some extent, correspond to some aspects of reality, the stories are well-written,
colourful as fairy tales, and appeal to the reader’s emotions. Above all, however,
they give the reader a broad view of the Roma culture in Europe.

Apo6 makrida [From Afar] by Angeliki Darlasi

Angeliki Darlasi’s 2021 book Apé makrid [From Afar], which is illustrated by
Vasilis Koutsogiannis, differs in many ways from the other Greek children’s

> Tiny lizards in Greece, and especially in Crete, are considered to bring good luck.
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books about Romani children. Text and illustrations complement each other in
a double modality.

Thematically, the book deals with a very real and current problem in
Greece today, the verbal and physical bullying of children of different ethnic
groups. The young heroine, accompanied by other people of the same ethnic-
ity, arrives in a provincial town. Right from the start, she draws the attention of
the other children because she looks different. She speaks a different language
and dresses oddly. They begin to treat her as a plaything: they blindfold her and
treat her like a showpiece they cart around the town. This lasts until one day
she enchants them with her native song and lures them to the funfair where
they all get on the merry-go-round.

The book reproduces two different ideologies concerning the Roma
people. The first one presents the Otherness as being exotic and enticing to
the children from a different cultural background, while the other one views
the Otherness with suspicion. Roma are people who break the law and prey
on others and so should be kept ‘afar,’ as the title of the book indicates. This
is an often-repeated stereotypical portrayal of Roma in Greek society. The
outcome is a type of racism whereby Roma are presented as being both vic-
timisers and victims. At this point, it is worth mentioning Hugo Dyserinck’s
(2003) opinion that “images and imagotypical structures manage to stay
alive for generations by their very consistency and resistance. And above
all, we could not forget the fact that those images, by their sheer existence,
nurtured up to the present day, either directly or indirectly, [...] irrational
and wrong ideas” (p. 6).

The central character embodies two ideological stances. The name Alj,
when misspelled, means ‘the Other’ in Greek. She also represents the exotic,
as her name is reminiscent of the fairy tale Ali Baba and the Forty Thieves.
The exotic element, on the one hand, and the cultural Otherness, on the
other, give rise to racism as witnessed in the way that the Roma people are
portrayed, especially through the personage of Ali. The text has no didactic
purpose and claims are implied rather than outwardly stated. The book’s
illustrations function in a similar way. Like the text, they also capture the
exotic element with the help of the setting and time. Everything happens one
night at the funfair where the merry-go-round’s lights and the shiny beads
on Ali’s red dress create a magical, fairy-tale-like atmosphere. The black
or dark blue backdrop against a brightly lit surface (Figure 1) is impressive
and done in a Fellini-like manner, nostalgically reminiscent of Amarcord or
Nights of Cabiria (Cramp, 2020).

100 Dzieciristwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 92-106



The Marginalised Romani Culture in Greek Society and Its Portrayal in Greek Children’s...

An] MpAzd

ElONEZ ‘
BAZMHE KOYTEOTANNYZ

FIGURE 1. Ap6 makrid [From Afar] (2021) - cover

What Darlasi omits in the literary text is said in the illustrations and in
a peritextual note at the end where she reveals how she came up with the idea
for her book. On the right page of the two-page illustrations, there are small
shadows of adults who remain hostile towards Ali throughout the whole
book. On the left page (Figure 2), there are huge shadows wearing swastika
arm bands, thus shedding some light on this dark time in history. The book
also deals with the very current and much discussed in children’s literature
theme of bullying, but a particular focus is on the perpetual persecution of
Roma during the Second World War, known as Porajmos (Genocide of Euro-
pean Roma, n.d.).
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FIGURE 2. Illustration from Apé makrid [From Afar] (2021)°

From Afar deals sensitively and compassionately with both Ali and the
other, non-Roma children. Nevertheless, this book was written and illustrated
by a non-Roma and, however enlightening it may be, we still know very lit-
tle about Roma culture and even less about their mentality. Katerina Taikon,
a Swedish Roma writer and activist (Famous Gypsies, n.d.), wrote thirteen chil-
dren’s books known as the Katitzi series (1969-1980), inspired by her traumatic
childhood. Greek children’s literature does not have anything similar. As far
as we know, neither does the rest of Europe.” As Olle Widhe (2021) points out:
“Taikon’s child-hero and alter ego, Katitzi, belongs to the most iconic and be-
loved characters in Swedish children’s literature,” and she gives “voice to a pre-
viously ‘voiceless’ and ‘subaltern’ position from a community historically not
authorized to speak” (p. 59-60).

¢ Copyrighted material of the book From Afar written by Angeliki Darlasi and illustrated by
Vassilis Koutsogiannis published by Metaichmio Publishing, Greece, www.metaixmio.gr
(retrieved July 6, 2022).

7 Some Romani works, either monolingual or bilingual (written in Romani or in the lan-
guage of the majority in the country of publication), have been released under various
circumstances. For more information visit Sofiya Zahova’s website Children’s Literature
- RomArchive (https://www.romarchive.eu/en/literature/childrens-literature/childrens-
literature/; retrieved December 15, 2021).
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Conclusions

All four books are written by non-Roma authors whose point of view is, despite
their good intentions, inevitably that of an outsider unassimilated into Romani
culture. Greek Roma writers possibly do not exist and thus cannot provide us
with an authentic inside look at their ethnicity and culture.

The authors, despite their sincere intentions to respect the Otherness of
the Roma people and to create interesting stories, do not project the authentic
way the Romani people think. According to Cai (2002), “cultural authenticity
is the basic criterion for evaluating multicultural literature. The purpose of au-
thentic multicultural literature is to help liberate us from all the preconceived
stereotypical hang-ups that imprison us within narrow boundaries” (p. 38).

In Greek children’s literature, the world of Roma and the world of non-
Roma, are completely separate. The boundaries between the two are clear
and do not allow one group to share their lives with the other. Cai (2002,
p. 118) says that there are three types of borders: physical, cultural, and inner.
The inner border exists in our minds. It can be marked by feelings such as
fears, bias, or prejudice. We still have not managed to eradicate these inner
borders, since reality and the social differences prevalent in Greek society
come before literary depiction. Although Greek children’s books reflect some
aspects of the reality of the Roma people and do adopt a sympathetic stance
towards them, that is about as far as it goes. If we view multiculturalism as
a life position and everyday practice of reaching out, then it should be noted
that Greek children’s literature takes a one-sided approach to the Roma peo-
ple and culture. Thus, we have to agree with Rachel Dean-Ruzicka (2014),
who states that “acknowledging the value of human life in the abstract merely
serves to instill a normative version of what a life is. If we do not allow for the
particularities of human experience, it is all too easy to elide marginalised
groups and the practices that lend their lives significance” (p. 214). Represen-
tations of often-elided Others reveal an underlying problem in multicultural
educational practices: not only “how to include more people within existing
norms”, but also “consider how existing norms allocate recognition differ-
ently” (Butler, 2010, pp. 5-6).

Even though Greek writers and illustrators may be making progress by
dealing with sensitive thematic matter, it is necessary that a voice be given or,
better still, be created for authors that represent multicultural minorities from
within and not ‘from afar’
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Wiecej nie znaczy lepiej. O Ebbie, ktéra ma dwa
domy - w utworze Riikki Ala-Harji

Abstrakt:

Na przestrzeni ostatnich 30 lat, wraz ze stopniowa zmiang struktury spolecznej
Finlandii, motyw réznie rozumianej wielokulturowosci stat sie powszechny w fin-
skiej literaturze dzieciecej. Wérdd tekstow poruszajacych te tematyke znajduje sie
cykl o Ebbie autorstwa Riikki Ala-Harji, przedstawiajacy historie tej bohaterki
i jej przemyslenia na tematy zwigzane z tozsamos$cia narodows, przynaleznoscia
do réznych grup spotecznych, a takze innymi wyzwaniami wspotczesnego swiata.
Artykut stanowi analize pierwszej czesci serii, ksiazki Kahden maan Ebba [Ebba
z dwoch krajow] (2017), zestawiong z danymi statystycznymi dotyczacymi obecno-
$ci dzieci we wspolczesnym spoleczenstwie finskim.
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dziecko, finska literatura dziecieca, Kahden maan Ebba [Ebba z dwoch krajow],
Riikka Ala-Harja, rodzina patchworkowa, wielokulturowo$¢

More Does Not Mean Better: About Ebba Who Has Two
Homes - in the Work by Riikka Ala-Harja

Abstract:

Over the last 30 years of social changes in Finland, multiculturalism has become a very
common theme in Finnish children’s literature. The texts dealing with this theme in-
clude Riikka Ala-Harja’s series on Ebba, which presents the story of the heroine and
her reflections on national identity, belonging to different social groups, and other
challenges of the contemporary world. This article examines the first part of the series,
the book Kahden maan Ebba [Ebba From Two Countries] (2017), juxtaposed with sta-
tistical data on the presence of children in contemporary Finnish society.
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child, Finnish children’s literature, Kahden maan Ebba [Ebba From Two Countries],
Riikka Ala-Harja, blended family, multiculturalism, multiculurality

* Magdalena Podlaska — mgr, pracuje w Instytucie Skandynawistyki i Fennistyki na
Woydziale Filologicznym Uniwersytetu Gdanskiego, gdzie przygotowuje rozprawe
doktorska dotyczaca wielokulturowosci w finskich informacyjnych ksigzkach ob-
razkowych. Kontakt: magdalena.podlaska@ug.edu.pl.

Dziecifistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 107-115 107


https://orcid.org/0000-0003-0431-4552
https://doi.org/10.32798/dlk.941
mailto:magdalena.podlaska@ug.edu.pl

Magdalena Podlaska

Wprowadzenie

ozwazania zwigzane z tozsamo$cig narodowg sg nie od dzi§ powszechne

w finskiej literaturze dzieciecej. Jaana Pesonen (2013) w artykule, ktory
ukazal sie w zbiorze pod znaczacym tytutem Kaikille lapsille. Lastenkirjalli-
suus liikkuvassa, monikulttuurisessa maailmassa [Dla wszystkich dzieci. Lite-
ratura dziecieca w zmieniajacym sig, wielokulturowym $wiecie], przedstawia
ten problem na przykladzie ksigzki Tatun ja Patun Suomi [Finlandia Tatu
i Patu] Aino Havukainen i Samiego Toivonena (2007), serii o Sikuriinie au-
torstwa Anne-Mau Lehikoinen (2004-2005) oraz cyklu o Xing piéra Leeny
Virtanen (2004-2011). We wszystkich tych utworach - poza poruszeniem
tematow wielokulturowosci, réznorodnosci pochodzenia i koloréw skéry —
duzo moéwi si¢ o tozsamosci narodowej i o tym, Ze nie jest ona determino-
wana przez korzenie etniczne. Kwestia niejednorodnosci kultur i obyczajow
w ostatnim czasie przewija si¢ zreszta stale w finskiej literaturze dziecie-
cej — np. sposrod wielokrotnie nagradzanych ksigzek obrazkowych warto
wspomnie¢ cho¢by dwie wazne pozycje z 2017 roku: Mennddn jo naapuriin
[Idzmy wreszcie do sgsiadow] Riiny Katajavuori i Salli Savolainen, w ktorej
prezentowani sa pochodzacy z calego $§wiata mieszkancy okolic Helsinek,
i Avain hukassa [Zgubiony klucz] Sanny Mander, w ktdrej r6znorodnosc¢ zo-
stala ukazana poprzez przedstawienie oséb nie tylko zdywersyfikowanych
pod wzgledem etnicznym, lecz takze wyznawcow rozmaitych religii, ludzi
dotknietych wszelkiego rodzaju schorzeniami czy po prostu majacych wia-
sne, przewaznie do$¢ nietypowe obyczaje.

Jak wspomina Péivi Heikkila-Halttunen (2013, s. 30), zagadnienia zwig-
zane z wielokulturowoscig staly si¢ aktualne w finskich szkotach i przedszko-
lach w latach 90. XX wieku, kiedy — wskutek migracji - grupy dzieci staly si¢
znacznie bardziej zréznicowane pod wzgledem etnicznym i kulturowym, niz
mialo to miejsce w poprzednich dziesig¢cioleciach. Biorac pod uwage rosnacy
odsetek imigrantow w Finlandii (o czym pisz¢ dalej), nie dziwi fakt, Ze tema-
tyka ta nadal zyskuje na popularnosci. Jezeli zas chodzi o literature dziecieca,
jak zauwaza Mervi Koski (2008, s. 11-13), temat akceptacji réznorodnosci nie
ogranicza si¢ do ukazywania wieloéci kultur, koloréw skdry czy religii, lecz
dotyczy takze chociazby cech osobowosciowych. Doskonalym tego przykla-
dem jest wlasnie wspomniana wcze$niej ksigzka obrazkowa Mander. Inng
egzemplifikacje stanowi Kahden maan Ebba [Ebba z dwoch krajow] Riikki
Ala-Harji (2017), pierwsza czg$¢ serii utwordw o zyciu tytulowej bohaterki
i jej refleksjach na temat tozsamosci narodowej, przynaleznosci do réznych
grup spolecznych oraz innych wyzwan wspolczesnego $wiata — stanowigca
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gtowny przedmiot analizy w niniejszym tekscie. W pierwszej kolejnosci, jako
kontekst, zostang jednak przywolane dane statystyczne dotyczace obecnosci
dzieci we wspolczesnym spoleczenstwie finskim.

Troche statystyki

Miina Keski-Petdja i Marjut Pietildinen (2020) w artykule Miltdi lasten Suomi
ndyttdd tilastoissa? [Jak dziecieca Finlandia przedstawia sie w statystykach?]
na stronie internetowej Finskiego Urzedu Statystycznego (Tilastokeskus) ze-
stawiajg dane dotyczace sytuacji rodzinnej finskich dzieci na przestrzeni ostat-
nich lat. Autorki zauwazaja, ze liczba dzieci w Finlandii jest obecnie rekordowo
niska - rodziny sg coraz mniejsze, spadla takze ogélna liczba rodzin z dzie¢mi.
Choc regularny spadek liczby urodzen notowany jest w Finlandii juz od dtuz-
szego czasu, to dopiero w 2018 roku, po raz pierwszy od 150 lat, urodzito si¢
tam mniej niz 50 tysiecy dzieci, a w kolejnym roku liczba ta byta jeszcze niz-
sza. Co ciekawe, spadkowi liczby urodzen towarzyszy wzrost liczby ludnosci,
co wiaze si¢ przede wszystkim z rosnaca dtugoscia zycia, a takze regularnym
naplywem imigrantéw. Statystyki doskonale oddajg te tendencje¢ - jeszcze na
poczatku lat 60. XX wieku dzieci (czyli osoby do ukonczenia 18. roku zycia)
stanowily 35% spoteczenstwa Finlandii, a obecnie jest to zaledwie 19%.

Wskutek migracji regularnie ro$nie w Finlandii takze odsetek dzieci za-
granicznego pochodzenia - ulkomaalaistaustaiset. Na potrzeby statystyk za
dzieci zagranicznego pochodzenia uznaje si¢ te, ktérych oboje rodzicéw uro-
dzilo si¢ za granica, lub te, ktdrych jedno z rodzicdw jest nieznane, drugie zas
urodzilo si¢ za granicg. Takich dzieci jest obecnie w Finlandii okolo 10% -
w 2019 roku bylo ich 95 900, co jest liczbg okolo trzydziestokrotnie wigkszg niz
w roku 1990. Cho¢ mogloby si¢ wydawac, ze jest to dos¢ wysoki odsetek, dla
poréwnania warto spojrze¢ na dane Szwedzkiego Urzedu Statystycznego (Sta-
tistikmyndigheten), wedtug ktorych dzieci zagranicznego pochodzenia stano-
wig tam 25,9% wszystkich dzieci. Nalezy jednak pamigta¢, ze w Finlandii czgs$¢
populacji to réwniez osoby niepelnoletnie pochodzace z rodzin mieszanych,
nieujete w statystykach jako osoby pochodzenia zagranicznego.

Inna kwestia, na ktéra zwracaja uwage Keski-Petdjd i Pietildinen, a ktora
jest istotna w kontekscie lektury Kahden maan Ebba, to wspolczesny model fin-
skiej rodziny. 80% finskich dzieci mieszka z obojgiem rodzicéw, a 17% wylacznie
z matka. Dane pokazuja, ze w ostatnich latach wzrést odsetek dzieci wychowy-
wanych przez rodzicéw samotnych badz pozostajacych w zwigzkach nieformal-
nych. Co dziesigte dziecko w Finlandii wychowuje si¢ w rodzinie patchworkowe;j.
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Oficjalne statystyki sg jednak nieprecyzyjne, gdyz bazuja na danych adresowych.
Zgodnie z prawem dziecko w Finlandii moze by¢ zarejestrowane wytgcznie pod
jednym adresem, w zwigzku z czym do tej samej kategorii trafiajg dzieci wy-
chowywane wylacznie przez jednego z rodzicéw, te, ktdre czgs¢ czasu spedzaja
z drugim rodzicem, a takze te, ktére z kazdym z mieszkajacych osobno rodzi-
cow spedzaja jednakows iloé¢ czasu. Co wigcej, do tych statystyk nie sg wliczane
réwniez dzieci par jednoplciowych. Problem ten Tilastokeskus planuje jednak
rozwigza¢ w najblizszym czasie, aby uczynic statystyki bardziej precyzyjnymi.

Ebba i jej dwa domy

Opublikowana w roku 2017 Kahden maan Ebba to pierwsza z jak dotad trzech
czesci serii Riikki Ala-Harji (pozostale dwie ksigzki wydano w latach 2018 i 2020)
opowiadajacej histori¢ tytutowej dziesigciolatki, ktorej rodzice po rozstaniu miesz-
kaja w dwdch réznych krajach. Dziewczynka na co dzien przebywa z mama, Fin-
ka, w Helsinkach, jednak kilka razy w roku samotnie podrézuje do Niemiec, gdzie
zyje jej tata. Urodzita si¢ w Niemczech, a do Finlandii przeprowadzita si¢ wraz
z mamg po rozstaniu rodzicéw, w zwiazku z czym plynnie méwi po niemiecku
i po tinsku. Cho¢ jej sytuacja rodzinna nie jest calkiem typowa, wéréd szkolnych
kolegow Ebby znajduje sie wigcej dzieci, ktére pochodza z réznych kultur lub dzie-
la swoj czas pomiedzy rodzicow mieszkajacych w roznych krajach.

Ebbe poznajemy 6 grudnia 2017 roku, w dniu setnej rocznicy uzyskania
przez Finlandi¢ niepodleglosci. Wlasnie tego dnia, kiedy bohaterka chciataby do
wieczora rozprawiac z kolezankami i kolegami ze szkoly o tancach czwartoklasi-
stow, w ktorych brali udzial, musi bezposrednio po uroczystosci (ktéra odbyla sie
w Finlandia Talo, stynnym helsinskim budynku projektu Alvara Aalto) udac sie
na lotnisko, by odwiedzi¢ tate w Berlinie. To, co przez innych uwazane jest czgsto
za frajde czy swego rodzaju bogactwo (Ebba wspomina np. o tym, jak nieznajomi
na lotnisku zachwycaja sie, ze méwi ona w dwdch jezykach), dla dziesieciolatki
jest raczej uciazliwe. Ksigzka napisana zostala w narracji pierwszoosobowej, to-
tez przedstawia sytuacje dziewczynki z jej wlasnego punktu widzenia. Ukazuje
jej rozterki, przemyslenia na temat modelu, w ktory wpisuje sie jej rodzina, i tego,
jak ona sama odnajduje si¢ w tej sytuacji, jak w ponizszym cytacie:

[...] mnie czekajg dzi§ dwie drogi do domu. Inni pdjda do swojego jedynego
domu i bedg wysyltaé sobie wiadomoéci o tym, jak bylo fajnie, a potem w szkole
beda gadac przez caly dzien o tym, co wydarzylo si¢ w Finlandia Talo. Ja nie. Ja
bede w Niemczech.

110 Dzieciistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 107-115



Wigcej nie znaczy lepiej. O Ebbie, ktora ma dwa domy — w utworze Riikki Ala-Harji

Zazdroszcze tym, ktérzy majg tylko jeden dom. Tanice czwartoklasistow sa tylko
raz w zyciu, a ja musze lata¢ dziesie¢ razy w roku z jednego domu do drugiego
(Ala-Harja, 2017, 16-17)".

Kahden maan Ebba, cho¢ - co bardzo czeste w finskiej literaturze dla dzieci -
przestawia wielokulturowos¢ jako element codziennosci i sytuacje w pewnym
sensie naturalng, zwraca réwniez uwage na niedogodnosci, z jakimi przycho-
dzi si¢ mierzy¢ dzieciom, ktérych sytuacja Zyciowa jest skomplikowana nieco
bardziej niz przecigtnie:

[...] czy samolot jest bezpieczniejszy niz pocigg? Mama moéwi, ze tak. Obliczyt
to jaki$ naukowiec. Mama zawsze wierzy w obliczenia. Ale Zaden naukowiec nie
potrafi zmierzyc, jak to jest siedzie¢ samemu w samolocie. Nikt nie rozumie, jak
to jest juz po zajeciu swojego miejsca teskni¢ za mamg, tatg i kumplami. Siedzie¢
gdzie$ w powietrzu, gdzie przemykaja samoloty, by¢ pomi¢dzy dwoma domami,
samotnie, to znaczy z innymi podréznymi, ale jednak samotnie. Mama nie wie,
jak to jest. To znaczy wie, bo jej mowitam. Tata tez wie, jasne, Ze tak. Ale Zadne
z nich nie potrafi tego naprawde zrozumieé¢. Z naszej trojki tylko ja mam dwa
domy. Kto$, kto ma tylko jeden dom albo dwa domy w jednym kraju, nie ma
pojecia, jak beznadziejnie jest wcigz przemieszczac si¢ z miejsca w miejsce, przez
wiele godzin by¢ pomiedzy dwoma panstwami, ,,nigdzie”, w jakiej$ durnej prze-
strzeni powietrznej [wyrdznienia oryginalne] (s. 44-45).

Ebba wspomina zreszta nie tylko o zwigzanych z takim trybem Zycia proble-
mach wielkiej wagi, lecz takze o zwyklych, codziennych niedogodnosciach, jak
chocby o tym, ze chcac polaczy¢ si¢ z tatg przez komunikator internetowy, musi
zawsze bra¢ pod uwage niewielka wprawdzie, ale jednak istniejaca réznice cza-
sowa. Wiasnie w tym kontekscie bohaterka wspomina o innych dzieciach z jej
klasy, ktore na co dzienn mierzga si¢ z podobnymi trudnosciami. Koledzy i ko-
lezanki dziewczynki sg bowiem - jak zresztg cale wspdlczesne spoteczenstwo
Finlandii - grupa réznorodng. W kontekscie zmiany czasu Ebba przywotuje
swoja sasiadke, Aste, ktéra chcac zadzwonic do taty, musi doktadnie przeliczy¢
godziny, poniewaz mieszka on w Bostonie. Jednym z najlepszych przyjaciét
dziesigciolatki jest z kolei Felix, ktorego przyklad pozwala autorce przyblizyc¢
mlodym czytelnikom kolejny trudny, lecz jakze aktualny temat rasizmu i prze-
sladowan na jego tle. Nowo poznany kolega, Hans, z ktéorym bohaterka rozma-
wia w samolocie do Niemiec, réwniez ma dos$¢ nietypowa sytuacje Zyciowa:
w Finlandii wychowuje go mama, w Niemczech za$, z partnerem Oliverem,

! Jesli nie wskazano inaczej, wszystkie thumaczenia autorki artykutu — Magdaleny Podlaskie;.
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mieszka jej przyjaciel, a zarazem ojciec biologiczny chtopca, Thomas. Ebba
wraz z Hansem zartobliwie kwestionujg nawzajem swojg finskos¢:

- Masz zamiar zje$¢ to wszystko? — dziwie sie.

- Tak - méwi Hans. - Cho¢ w zasadzie musisz mi pomoc.

- Okej - moéwie. — Pomoge ci zjes¢ wszystko oprocz pieczywa. Nie lubie chleba
Zytniego®.

- Nie jestes prawdziwa Finka, jesli nie lubisz chleba Zytniego — méwi Hans,
szczerzac zeby.

- No, nie jestem.

- Jestes, jestes.

- Nie pamietalam dzi$ na przyklad stéw hymnu w czasie naszego wystgpienia
z okazji dnia niepodlegtosci.

- Jatez ich nie pamietam - méwi Hans.

- W takim razie nie jeste$ prawdziwym Finem, mimo Ze jesz chleb zytni - mé-
wie i sie szczerze (Ala-Harja, 2017, s. 56).

Po tej wymianie zdan Ebba, juz jako narratorka, opowiada o wspomnianym
wyzej Feliksie, ktory majac dwa lata, przeprowadzit si¢ z rodzicami z Tanzanii
do Finlandii, i o tym, jaka przykros¢ spotkata go w ostatnim czasie w finskim
autobusie: pewna kobieta na jego widok zacze¢la krzycze¢, zeby wracat do dzun-
gli, bo nie jest prawdziwym Finem. I cho¢ sam Felix byl przestraszony i nie
odezwal si¢ ani stowem, réwniez nikt z pasazeréw autobusu nie zareagowal na
ten atak. Cala sytuacja sktania Ebbe do rozwazan na temat tego, dlaczego z po-
wodu koloru skory jej przyjaciela spotkaty takie nieprzyjemnosci:

Mnie nikt nigdy nie wyzywal w autobusie, chociaz nawet nie urodzitam sie
w Finlandii. W dodatku nie przemieszkatam tu jeszcze nawet potowy swojego
zycia. Czy z powodu bialej skory jestem w jaki$ sposob bardziej finska niz Felix,
ktoéry mieszka tu o cztery lata dluzej niz ja? Oboje urodzilimy sie gdzie indziej:
Felix w ogromnym tanzanskim miescie, ja w malej niemieckiej wiosce. Ogla-
damy w internecie niemieckich i finskich youtuberéw, piszemy na Whatsappie
w obydwu jezykach, a czasem tez po angielsku. JesteSmy prawdziwymi Finami,
nie jakimi$ ,,Finami na niby” (s. 57).

Taki motyw pojawia si¢ w finskiej literaturze dla dzieci nie po raz pierwszy.

Ksigzka Sikuriinan salaisuudet [Tajemnice Sikuriiny] Anne-Mau Lehikoinen
(2004) ma forme pamigtnika tytulowej dziewieciolatki, ktérej czteroletni

2 Mowa tu o ruisleipd — tradycyjnym finskim ciemnym pieczywie Zytnim; przypis autorki
artykutu - Magdaleny Podlaskiej.
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adoptowany brat, Eric, podobnie jak Felix pochodzi z Tanzanii. Sikuriina opo-
wiada o tym, jak w czasie podrozy autobusem pewien mezczyzna zdziwit sie,
ze dziecko tak dobrze méwi po finsku, mimo ze jest, jak stwierdzil, ,catkiem
czarne” (s. 9; za: Pesonen, 2013, s. 67). W tym jednak przypadku starsza z sidstr
Erica, liris-Lilja, wiciekla si¢ i odpowiedziata wspdtpasazerowi, ze to, jak do-
brze kto$ postuguje si¢ danym jezykiem, nie jest powigzane z kolorem skory.
Sikuriina za$ w swoim pamietniku wspomina, ze Eric jest Finem, cho¢ nie uro-
dzit sie¢ w Finlandii.

Jak zauwaza finski badacz zajmujacy si¢ tematyka innosci i tozsamosci
narodowej, Olli Loytty (2005, s. 162), w literackich przedstawieniach imigran-
tow dominujg przewaznie réznice, a nie podobienstwa miedzy pierwsza i dru-
ga kulturg - zwraca si¢ uwage nie na faczniki kultury wyjsciowej z tym, co
uwaza si¢ za ,typowo finskie”, lecz na to, co je od niej oddziela. Co wiecej,
czesto rozpoznanie jednej réznicy (np. koloru skéry) pociaga za soba czy tez
aktywuje w odbiorze danej osoby wszelkie zwigzane z jaka$ cechg stereotypy
pokutujace w spoleczenstwie. Loytty pisze o imigrantach w kontekscie poje-
cia Innosci - rozumianego przezen jako stosunek pomiedzy czyms$ znanym,
oswojonym, i tym, co nieznane, obce; pomiedzy szeroko pojeta norma a tym,
co od tej normy odbiega. Wiasnie w ten sposob potraktowano we wspomnia-
nych wyzej ksigzkach postaci Feliksa i Erica: cho¢ stanowili czes¢ finskiego
spoleczenstwa i uznawali siebie za Finéw, z powodu koloru skéry czy innych
cech fizycznych byli postrzegani przez niektdrych ludzi jako Inni.

Jak pokazuja wspomniane wczesniej dane statystyczne, cho¢ model rodzi-
ny, w ktérej wychowuje si¢ Ebba, nadal nalezy w Finlandii do mniejszosci, to
problem (tak sytuacje te traktuje sama dziewczynka) posiadania przez dziecko
dwdch domow jest coraz bardziej powszechny. Niesie to za sobg z pewnoscia
réwniez wzrost zapotrzebowania na literature dziecieca, ktéra poruszalaby to
zagadnienie. Finska tworczos¢ dla mlodej publicznosci czytelniczej od lat stara
sie nadgzac za biezacymi problemami, co kazdego roku pokazuje raport In-
stytutu Ksigzki Dzieciecej — Lastenkirjainstituutti (np. 2020). Potaczone wraz
z doroczng wystawa Kirjakori [Kosz ksigzek] podsumowanie aktualnej sytu-
acji w literaturze dziecigcej mozna kazdej wiosny znalez¢ na stronie Instytutu.
W ostatnich latach do takich aktualnych tematéw zaliczaja si¢ m.in. wielokul-
turowos¢ i wszelkiego rodzaju r6znorodnos$¢ w spoleczenstwie, ochrona $rodo-
wiska czy niepetnosprawno$¢. Rozmaite modele rodziny czy problemy dzieci
zwigzane z rozwodem rodzicow sg takze coraz czestszymi tematami w finskiej
literaturze dziecigcej XXI wieku (Pesonen, 2021, s. 226). Kahden maan Ebba
swoja tematyka wpisuje si¢ wigc doskonale w trend poruszania biezacych pro-
bleméw w tej twdrczosci.
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Zakonczenie

Kahden maan Ebba to ksigzka na wskro$ wspolczesna. Roznorodnos¢ kulturowa,
tozsamo$¢ narodowa, dwujezycznos¢ czy wielos¢ modeli rodziny we wspolcze-
snym $wiecie to tylko niektdre z poruszonych przez autorke tematéw, bedacych
codzienno$cia dzisiejszych dzieci i mlodziezy. Warto bowiem doda¢ np., iz Ebba
wspomina, ze jest wegetarianka (taka decyzje podjela razem ze swoja przyjaciol-
ka Tilda). Jest to nie tylko nawigzanie do powszechnego obecnie tematu ochrony
srodowiska i wplywu czlowieka, w tym réwniez mlodego czlowieka, na losy $wia-
ta. To takze podkreslenie sprawczosci dziecka, jego mozliwosci podejmowania
wlasnych decyzji i stanowienia o wlasnym zyciu, co jest zjawiskiem moze nie cal-
kiem nowym, ale w ostatnich latach niestychanie popularnym. Nie ma bowiem
watpliwosci, ze w dawniejszych - takze finskich - lekturach dla najmiodszych
dziecko bylo jednak przewaznie osobg przede wszystkim podporzadkowang
dorostym. Wszechobecny w ksigzce Ala-Harji jest takze motyw wspotczesnych
technologii, ktore w dzisiejszych czasach sg juz zupelnie zwyczajnym elementem
codzienno$ci miodych ludzi. Ebba komunikuje si¢ ze swoim tata przez Skypea,
z kolegami i kolezankami pisza do siebie na WhatsAppie. W utworze poruszone
zostaly réwniez tematy zwigzane z dorastaniem, jak chocby fakt, ze niektorym
klasowym kolezankom Ebby zaczely juz rosna¢ piersi.

Przy okazji rozwazan na temat wlasnej tozsamos$ci narodowej Ebba wspo-
mina takze o obserwowanych przez nig w Helsinkach uchodzcach, ktérzy, jak
powiedziala jej mama, przybyli do Finlandii z terendw niebezpiecznych, teraz
za$ ogladaja wiadomosci ze swoich krajow i mys$la o swoich rodzinach. Tematy
te, umiejetnie wplecione przez autorke w tok rozwazan gléwnej bohaterki i jed-
nocze$nie narratorki, s3 w Kahden maan Ebba wszechobecne, dzigki czemu
z pewnoscia niejedno finskie (i nie tylko) dziecko ma okazje poczud, ze nie
jest samo, nie jest gorsze, Zyjac w specyficznej rodzinie, czy dokonujac niety-
powych wyboréw. Jednoczesnie same przygody Ebby sa na tyle wciagajace, ze
jej réwiesnicy z pewnoscia chetnie poznaja historie przedstawione w kolejnych
czesciach serii Ala Harji — Kahden perheen Ebba [Ebba z dwdch rodzin] (2018)
i Kahden isdn Ebba [Ebba o dwdch ojcach] (2020). Moze warto byloby je przed-
stawi¢ réwniez polskim czytelnikom?
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“Our literature will speak about victory, life, death,
loss, love, and peace”: A Conversation with Olga

Derkachova

(
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OLGA DERKACHOVA - (born 16.08.1978,
Kalush) - writer, doctor of philology, professor of
Vasyl Stefanyk Precarpathian National Universi-
ty (Ukraine). Her main area of research includes
modern Ukrainian literature and children’s lite-
rature. The author of the following monographs:
Kontseptsiia svitu v lirytsi Arkadiia Kazky [The
Concept of the World in Arkadiy Kazka’s Ly-
rics] (2005) and Svit u teksti [The World in Text]
(2013), Mizh movchanniam i svitom: Liryka Boh-
dana Tomenchuka. Sfery buttia [Between Silence
and the World: Lyrics by Bohdan Tomenchuk.
Spheres of Being] (2019). She is also the author
of textbooks such as: Literaturna kazka Velykoi
Brytanii [British Literary Tale] (2012; co-autho-

red with Solomiya Ushnevich), Literaturna kazka Nimechchyny ta Avstrii [German
and Austrian Literary Tale] (2013; co-authored with Solomiya Ushnevych), Literaturna
kazka Pol’shchi [Polish Literary Tale] (2014; co-authored with Solomiya Ushnevych),
Literatura ta inkliuziia [Literature and Inclusion] (2020; co-authored with Solomiya
Ushnevych). Moreover, Derkachova is an author of fiction: Syndrom pidsnizhnyka
[The Snowdrop Syndrome] (2006), Za londons’kym chasom [According to the London
Time] (2008), Kramnytsia shchastia [The Store of Happiness] (2013), Hurtivnia shtuch-
nykh kvitiv [The Artificial Flowers Wholesale] (2014), Povydlo z iabluk [The Apple Jam]
(2014), Koly prokyneshsia [When You Wake Up] (2015), Trykotazhni metelyky [The
Knitted Butterflies] (2015), Dim Terezy [Teresa’s House] (2018), and Pal’to britans’koi
korolevi [The Coat of British Queen] (2018). She lives and works in Ivano-Frankivsk.
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A Conversation with Olga Derkachova

Weronika Kostecka, Anna Mik, Marta Niewieczerzal, Maciej Skowera, Karo-
lina Stepien: Let us start our conversation with basic facts: could you please tell
us what place children’s literature has in the overall book market in Ukraine?

Olga Derkachova: According to the Book Chamber of Ukraine (http://www.
ukrbook.net/statistika/statistika_2021.pdf; retrieved June 6, 2022) - in 2021,
21,095 books and brochures with a circulation of 44753.6 thousand copies were
published. Children’s and adolescent literature accounts 2813 books with a cir-
culation of 5213 thousand copies; in 2022, so far, 2357 books and brochures
with a circulation of 1083.9 thousand copies. To compare: fiction for adults —
4157 books with 3599.7 thousand copies (in 2021).

That is an impressive number! What trends are evident in recent Ukrainian
children’s and young adult literature? And what are the most popular and in-
teresting themes and genres ?

These books do not moralise, but educate, entertain, and engage in a dialogue
with young readers. Ukrainian authors have become more open and franker,
and are not afraid to address tough topics. They deal with the themes of war,
disabilities, environmental responsibility, growing up, corporeality, life and
death, and the presence of the Other in literature.

The number of realistic fiction books (9+, 13+) and children’s and teen-
age fantasy is increasing. Moreover, there are a lot of informational children’s
books, wimmelbooks, and other kinds of picturebooks for kids. The theme of
the deconstruction of Soviet ideology is also explored - recent books demy-
thologise life in the USSR. At the same time, the Ukrainian past is revisited.
Poetry for children is quite popular too.

What about the illustrations in Ukrainian children’s books?

Ukrainian illustrators of children’s books include Vladyslav Yerko, Kost Lavro,
Kateryna Shtanko, Oleg Petrenko-Zanevsky, Maksym Palenko, Natalka Haida,
Olga Degtyareva, Rostyslav Popsky, Olga Gavrilova, Ivan Sulima, Polina Do-
roshenko, Violetta Borigard, Oksana Bula, Andriy Lesiv, Romana Romany-
shyn, Volodymyr Shtanko, and many others.

There are publishers who work in a ‘traditional’ manner, and there are
those who are not afraid of new trends like embroidered drawings, drawings
on silk, or collages. To be more specific, young illustrators tend to follow global
trends and patterns.
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Our literature will speak about victory, life, death, loss, love, and peace

Thanks to you, we now know a little bit more about contemporary Ukrainian
literature, so it is time to talk about tradition — what are the classics read across
the generations?

Children and teenagers read Ukrainian classic literature: Taras Shevchen-
ko, Ivan Franko, Lesya Ukrainka, Vasyl Stefanyk, Mykhailo Kotsiubynsky,
Mykola Khvylovy, Ivan Bahrianyi, etc. (if you want to understand the cru-
elty of Russian soldiers in Ukraine, I recommend reading Taras Shevchenko,
Ulas Samchuk, Ivan Bahrianyi, and Vasyl Barka). In addition to that, books
by Vsevolod Nestayko, Volodymyr Rutkivsky, Halyna Malyk, Zirka Men-
zatyuk, Vasyl Koroliv-Stary, and Yevhen Hutsalo are quite popular among
young readers. There is also the well-known series Uljubleni virsi [Favorite
Poems] (published by A-ba-ba-ha-la-ma-ha), which includes works by such
renowned authors as Olena Pchilka, Platon Voronko, Natalia Zabila, Mykola
Vinhranovsky, and others.

In this context — what readings are discussed in schools? Is there a compulsory
reading list in Ukrainian schools?

Both Ukrainian and foreign literature is included in the school reading list.
These are both classic and modern works. The primary school also offers text-
books with texts by contemporary Ukrainian authors.

There is a compulsory reading list specified in curricular guidelines, and
non-compulsory reading lists for summertime created by teachers. Various
book sites, such as Barabooka (https://www.barabooka.com.ua/; retrieved June
6, 2022), also provide recommended reading lists for children.

What about the market in the eastern part of the country - is it different than
in the western one?

The market is the same everywhere in Ukraine, because Ukrainian publish-
ing houses work for the whole country, not just for a single region or a few
regions. Although, it is clear that the percentage of Russian and Ukrainian
buyers varied across regions. However, it should be noted that since 2014 (the
beginning of the war with Russia) the collections of eastern Ukraine libraries
have been complemented by Ukrainian-language publications. And publish-
ers have been releasing more books in Ukrainian. Children from all over
Ukraine love books by Sashko Dermansky or Ivan Andrusyak, and enjoy
reading the Ukrainian translation of Harry Potter.
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Our conversation takes place shortly after the escalation of the armed inva-
sion of your country, therefore we have to address this topic: does Ukrainian
children’s and young adult literature touch upon issues related to Russia’s long-
term aggression against Ukraine? In what ways? What are the most important
titles when it comes to war literature for young audiences?

Yes, there is a variety of Ukrainian books that revolve around war. These books
usually deal with loss: the loss of home, happy life, and loved ones. We have war
literature by both Ukrainian and foreign authors. And these books are not just
about the current war.

One of the most important and interesting examples is the Kiborgi [Cy-
borgs] comic series based on real events of the Russo-Ukrainian war of 2014,
published by Nash Format. Viina, shcho zminyla Rondo [How War Changed
Rondo] (2015) - a book by Romana Romanyshyn and Andriy Lesiv (which
was translated into several languages, including Polish) — says that the war has
no heart and no language, but affects everyone and leaves scars on everyone.
In Mii tato stav zirkoiu [My Dad Has Become a Star] (2015), Halyna Kyrpa re-
flects upon death, barricades, and refugees, and how to explain to a child that
dad will never come home and can no longer protect his family, even though he
shines from the sky as a star. Khrystyna Lukaschuk’s Kazka pro Maidan [The
Maidan’s Tale] (2014) makes an attempt to talk to children about truth, pain,
loss, and the victory of good over evil.

When it comes to translations, Vid viini plachut’ [They Cry Because of
War], a collection of 1970s poems by Hebrew author Tirza Atar, describes
the Second World War through the eyes of a 7-year-old girl whose father is
at war. Another example is Marcin Szczygielski’s Arka Czasu [Ark of Time]
(2013), translated from Polish by Bozéna Antonék and published in Ukraine
in 2016 as Kovceg casu, which suggests that war takes away all the good,
bright people, and human joy. There are also Ukrainian translations of Anne
Frank’s The Diary of a Young Girl, written between 1942 and 1944, Markus
Zusak’s The Book Thief (2005), John Boyne’s The Boy in the Striped Pyjamas
(2008), and Anthony Doerr’s All the Light We Cannot See (2014), which can
be read by teenagers.

And in your opinion, is there a place for Ukraine in Russian children’s litera-
ture? Are themes related to Russia’s aggression against Ukraine addressed in
any way — propagandistically or against the official discourse, metaphorically?

I am not competent to answer this question because since 2014 (after the Rus-
sian annexation of Crimea and the outbreak of the war) I have lost interest
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in the Russian book market. Also, Ukraine has banned the import of books
from Russian publishers. Books glorifying the Russian military and filled with
Soviet symbols, militarising children’s minds, propagating imperial thinking
and loyalty, or even approving Russia’s wars and conflicts against the rest of
the world, were banned earlier. And of course, anti-Ukrainian propaganda has
been present in Russia for many years.

What can or should children’s literature do in the context of the Russian attack
and war? What role does or may it play?

This literature has much to say to the world and readers. Ukrainian chil-
dren’s literature will continue to promote Ukrainian and European values,
deal with moral and ethical questions of good and bad, emphasise inclusion,
depict war as the greatest evil and tragedy as well as call the enemy the en-
emy, the hero the hero, and friends friends. It will celebrate the heroics of our
resistance, tell the stories about exploits and wonderful people, talk about life
and education of children in basements, shelters, under fire, without water
and food, and bear witness to the courage and patriotism of young Ukrain-
ians. Our literature will speak about victory, life, death, loss, love, and peace.
Thanks to it, children may learn how to protect their lives, how and where to
look for a bomb shelter, what to take with them, what to do if they see unex-
ploded ordnance, as many areas of Ukraine have not yet been cleared. Many
children, especially those who escaped from the occupied territories and the
ruins of their destroyed homes, miraculously survived but suffered severe
wounds, may not be ready yet to read these books, because their experience
of war is too fresh and too painful. These topics are more familiar to children
now than before the war.

Having said this — how much has the war affected the children’s and young
adult book market in Ukraine?

This war is destroying not only our infrastructure, but also our economy. On
the one hand, Ukraine’s publishing industry is now going through a difficult
time. Some bookstores and publishing houses are unable to resume their work
and print books. The general rise in prices will not go unnoticed and neither
will the increase in book prices. However, on the other hand, Ukrainian chil-
dren’s books are becoming increasingly popular in those countries which
take in a large number of Ukrainian refugees, so the number of books bought
abroad is growing.
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Have you recently noticed an increased interest in Ukrainian children’s litera-
ture among foreign publishers? Which books are being translated, and which
ones do you dream of being translated into, for example, Polish or English?

I hope that our children’s and young adult books about the Russian-Ukrai-
nian war will be translated into other languages. I believe that, for example,
the Polish or English young reader may be interested in the works by Ivan An-
drusyak, Sashko Dermansky, Andriy Bachynsky, Oksana Drachkovska, Zirka
Menzatyuk, Dara Korniy, Anastasia Nikulina, Serhii Hrydin, and many other
Ukrainian authors.

Every year more than a hundred translations of Ukrainian books are pub-
lished abroad. There are also translations of the following Ukrainian children’s
books: Kateryna Mikhalitsyna and Oksana Bula’s Hto roste v sadu [Who Grows
in the Garden] and Hto roste u parku [Who Grows in the Park] (2018), Oksana
Bula’s Zubr Sukaé gnizdo [Bison is Looking for a Nest] (2016) and Vedmid’ ne
hoce spati [Bear Does Not Want to Sleep] (2016), Halyna Vdovychenko’s 36
i 6 kotiv [36 and 6 Cats] (2015), Maria Zhuchenko’s Abetka monstriv [ABC of
Monsters] (2017).

Is Polish children’s and young adult literature available in translation in
Ukraine? What titles? Are they read?

Yes, we have a lot of good Ukrainian translations of Polish children’s and YA
books for children and young adults. They are read and loved. Some exam-
ples include translations published by Urbino publishing house (some of them
— thanks to the support of the ©Poland Translation Program). These are, for
instance, classic works by Jan Brzechwa, Maria Konopnicka, or Janusz Kor-
czak as well as contemporary books by Justyna Bednarek, Emilia Dziubak,
Malgorzata Gutowska-Adamczyk, Joanna Jagielto (with her 2012 Kava z kar-
damonom [Coffee with Cardamom)] being included in Ukraine’s school read-
ing list), Grzegorz Kasdepke, Barbara Kosmowska (her 2007 Pozolocena ribka
[Gold Plated Fish] is also included in Ukraine’s school curriculum), Nikola
Kucharska, Katarzyna Ryrych, Joanna Weiss, and Przemyslaw Wechterowicz
and Emilia Dziubak. And this is not the entire list!

Thank you for the conversation!
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Diabet tkwi w szczegdtach, czyli o literackim
wymiarze przektaddéw dla dzieci (na przyktadzie
ksigzek Ulricha Huba i Wolfa Erlbrucha)

Abstrakt:

Przedmiotem artykutu jest pytanie o mozliwos¢ zachowania w tlumaczeniu lite-
rackiego wymiaru ksigzek dla dzieci. Literatura dla dzieci w przekfadzie jest czesto
redukowana do funkcji dydaktycznej i rozrywkowej, w wyniku czego oryginalne
dziela tracg swoj wymiar estetyczny. Analiza translatorska dwdch utworéw wspét-
czesnych pisarzy niemieckich — An der Arche um Acht [O 6smej na arce] Ulri-
cha Huba (2007) oraz Die fiirchterlichen Fiinf [Straszna pigtka] Wolfa Erlbrucha
(1990) - odnosi sie do nastepujacych zabiegéw artystycznych: humoru, gier stow-
nych, powtérzen oraz zabawy stylami jezykowymi. Dzigki poréwnaniu oryginalow
i wersji polskich wskaza¢ mozna, ze wiele z pozornie nieprzekladalnych elementéow
dzieta literackiego da si¢ zachowa¢ w przektadzie, co pozwala czytelnikom docelo-
wym przezy¢ te same emocje co czytelnikom tekstow wyjsciowych.

Stowa kluczowe:
niemiecka literatura dziecigca, O 6smej na arce, przektad literacki, Straszna pigtka,
translatoryka literatury dziecigcej, Ulrich Hub, Wolf Erlbruch

The Devil is in the Details, or the Question of Literary Value
of Children’s Literature in Translation (Based on the Books
by Ulrich Hub and Wolf Erlbruch)

Abstract:
The paper discusses the question whether children’s literature can render its aes-
thetic dimensions in translation. When children’s books are treated solely as tools
for education or entertainment, they often lose their artistic features in translation.
Two contemporary German books — Ulrich Hub’s An der Arche um Acht [Meet at
the Ark at Eight] (2007) and Wolf Erlbruch’s Die fiirchterlichen Fiinf [The Fearsome

* Eliza Pieciul-Karminska — dr hab., profesor w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Wy-
dziatu Neofilologii na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Jej zain-
teresowania naukowe obejmuja badania nad przektadem literatury dzieciecej oraz
recepcje basni braci Grimm. Kontakt: eliza.karminska@amu.edu.pl.
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Five] (1990) — and their Polish translations are examined with reference to their
aesthetic values such as humour, repetitions, puns, and contrast between different
language styles. Based on this analysis, it can be said that many so-called untrans-
latable features of a literary work can be rendered in translation allowing target
readers to experience emotions like those of original readers.

Key words:
German children’s literature, Meet at the Ark at Eight, literary translation, The
Fearsome Five, children’s literature translation studies, Ulrich Hub, Wolf Erlbruch

Wprowadzenie

Czy przektad dla dzieci to przektad wtasciwy?

d kiedy literatura dla dzieci stala si¢ przedmiotem badan akademickich

i przestala by¢ uwazana za rzekomo niepowazna, réwniez jej przekltady
coraz czesciej poddawane sg refleksji. Badania nad ttumaczeniami tej tworczo-
$ci sg wprawdzie wynikiem polaczenia analiz literaturoznawczych i przeklado-
znawczych, ale warto zaznaczy¢, ze gtéwny impuls wyszed!t od literaturoznaw-
cow', gdyz w translatoryce temat swoistosci takiego przektadu przez wiele lat
niemal nie istnial (O’Sullivan, 2000, s. 178).

Na ignorowanie tej kwestii w przekladoznawstwie zwrdcila uwage na
poczatku lat 80. ubieglego wieku Katharina Reiss (1982, s. 7). Wskazala ona,
ze dotychczas albo calkowicie podwazano zasadno$¢ badania ttumaczen dla
dzieci w ramach studiéw nad przektadem literatury pieknej, albo przypisywa-
no tworczosci dla najmlodszych szczegélny status, zaznaczajac przy tym, ze
wymyka si¢ ona zwyklym regutom debaty translatologicznej nad takimi kwe-
stiami jak wiernos¢, ekwiwalencja czy adekwatno$¢ w przekladzie?. Tymcza-
sem prawda jest, ze to wlasnie dzieje ttumaczen dla dzieci naznaczone sg inge-
rencjami: dodatkami, adaptacjami, parafrazami. Co ciekawe, przez niektérych
badaczy wlasnie takie modyfikacje sg uznawane za wyznacznik gatunkowy li-
teratury dziecigcej, ktora moze by¢ definiowana poprzez to, jak jest traktowana

! Przetomowe pod tym wzgledem byly ksigzki Gotego Klingberga (kolejno 1978, 1986): Chil-
dren’s Books in Translation: The Situation and the Problems i Children’s Fiction in the Hands
of the Translators.

2 Wydaje si¢ jednak, ze jest to alternatywa pozorna, gdyz skutek obydwu tych postaw byl
identyczny. Paradoksalnie podkreslanie szczegdlnego statusu i charakteru literatury dzie-
ciecej w ttumaczeniu bardzo czesto stuzyto wykluczeniu jej ttumaczen z badan przektado-
znawczych (O’Sullivan, 2000, s. 179).
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w przekladzie, albowiem ttumacze utworéw kierowanych do mlodego odbior-
cy pozwalajg sobie na wolnos¢ i odstepstwa, jakich nigdy nie dokonaliby w od-
niesieniu do literatury dla dorostych (Baranczak, 1992, s. 68).

Reiss (1982, s. 7) wskazala jednak, iz wlasnie te cechy przekiadu literatury
dla dzieci’ domagaja si¢ szczegdlnego namystu ze strony translatoryki. Szcze-
Sliwie dyskusja o tym, jak tlumaczy¢ dla mlodych czytelnikéw, toczy si¢ od
tamtego czasu intensywnie (np. Lathey, 2010; Tabbert, 2002). Takze w Polsce
jest to dziedzina, ktéra w ostatnim czasie zyskuje na znaczeniu i doczekata si¢
juz licznych publikacji oraz zainteresowania specjalnych zespotéw badawczych
m.in. na uniwersytetach w Warszawie, Wroclawiu, Krakowie i Poznaniu*. Ta-
kie tematy jak cenzura i tabu czy odmiennos$¢ kulturowa i wynikajace z tego
udomowienia uwazane s3 za kluczowe zagadnienia w przekladzie tworczosci
dla dzieci. Stosunkowo bogata literature przedmiotu majg réwniez zagadnienia
wynikajace z asymetrii komunikacyjnej miedzy dorostymi nadawcami a mfo-
dymi odbiorcami, co Michal Borodo (2011) podsumowuje okresleniem ,,rezim
dorostych™. Hans-Heino Ewers (2022, s. 33-37) w swojej najnowszej ksiazce
zaznacza za$, ze rola posrednikéw w literaturze dla dzieci ciggle jest jednym
z tematow tabu, chociaz instancje posredniczace (a tym samym wplywajace na
recepcje literatury) sg wrecz definicyjnym elementem komunikaciji literackiej
na linii dorosty - dziecko.

W niniejszym tekscie chciatabym jednak zwrdci¢ uwage na inny aspekt
tlumaczen dla mlodych odbiorcow, ktéry réwniez wptywa na decyzje trans-
latorskie i recepcje ttumaczonego tekstu - jest to pytanie o literacki wymiar
przekladu dla dzieci.

Czy przektad literatury dla dzieci to nadal literatura?

Od chwili, gdy Zohar Shavit (1986) zwrdcila uwage, ze peryferyjna pozycja
literatury dla dzieci w polisystemie literatury manifestuje si¢ w szczegdlnych

3

Cechami szczegdlnymi przektadu literatury dla dzieci byty dla Reiss (1982, s. 7) nastepujace
aspekty: 1) asymetria procesu przekladowego i komunikacji literackiej na linii dorosly -
dziecko; 2) wplyw instancji po$redniczacych wywierajacych nacisk na ttumaczy w zakresie
przestrzegania tematow tabu i zasad pedagogicznych; 3) ograniczona — w stosunku do czy-
telnika dorostego — wiedza mtodych odbiorcow o $wiecie.

Wrystarczy siegnac do rozpraw (w porzadku alfabetycznym): Michata Borody, Joanny Dy-
biec-Gajer, Hanny Dymel-Trzebiatowskiej, Ewy Nicewicz, Elizy Pieciul-Karminskiej (au-
torki niniejszego artykulu), Ewy Rajewskiej, Beate Sommerfeld, Aleksandry Wieczorkie-
wicz, Moniki Wozniak.

Jesli nie wskazano inaczej, wszystkie tlumaczenia autorki artykulu - Elizy Pieciul-
-Karminskiej.
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strategiach przekladowych (zob. takze Albinska, 2009-2010, s. 264; Sommer-
feld, 2017, s. 47-48), zacz¢to uwazniej bada¢, w jaki sposob na dzialania ttuma-
cza wplywa zalozenie, iz taka tworczo$¢ jest mniej powazna czy niesamodziel-
na. Podczas gdy literatura dla dorostych juz u schytku XVIII wieku uwolnifa
sie od swojej funkcji dydaktycznej, literatura dla dzieci do dzisiaj postrzegana
bywa jako nieautonomiczna (Ewers, 2012, s. 207-208), czyli obarczona szcze-
gélnym zadaniem: przygotowania nieletnich czlonkéw spoleczenstwa do ich
dorostych rol (O’Sullivan, 2000, s. 113-114). Doroéli, jak pisze Grzegorz Lesz-
czynski (2015), ,pomni wychowawczej roli ksigzki, szturmuja ksiegarnie i wy-
bierajg to, co ich zdaniem jest »pozyteczne« i »wychowawcze«” (s. 13).

Jesli ksigzki dla dzieci traktowane sg przede wszystkim jako instrumen-
ty socjalizacji i inkulturacji, fatwo zapomnie¢ o ich walorach estetycznych.
Z obiektywnego faktu ograniczonej wiedzy mlodego czytelnika wspomniani
dorosli posrednicy czesto wysnuwaja wniosek, iz literatura dla dzieci nie moze
by¢ traktowana na réwni z tg dla dorostych, poniewaz mlodzi odbiorcy nie
moga w petni docenic¢ literackich waloréw czytanego tekstu. Taka ograniczona
wizja tworczosci dla dzieci manifestuje si¢ szczegélnie w odniesieniu do litera-
tury obcej. Kiedy bowiem czytamy ksiazki autorstwa rodzimych pisarzy, nie
mamy trudnosci z dostrzezeniem artystycznego kunsztu poezji i prozy, z rozpo-
znaniem zartéw stownych, kreatywnosci jezykowej czy subtelnej ironii. W do-
cenieniu estetycznych waloréw polskojezycznej tworczosci dla dzieci pomaga
takze kanon literacki, mimo wszelkich watpliwo$ci zwigzanych z tworzeniem
szkolnych list lektur (Czernow, Michutka 2017). Trudniej odmoéwic literackosci
utworowi rodzimego tworcy, ktérego znamy czesto od najwczesniejszych lat
i o ktérym uczylismy si¢ w szkole. Inaczej jednak post¢pujemy wobec literatury
obcojezycznej — zwlaszcza w odniesieniu do dziet spoza kanonu lektur szkol-
nych. Doroéli posrednicy sg bardziej sktonni sprowadza¢ obcojezyczne utwory
dla dzieci do dydaktycznych badz czysto rozrywkowych funkcji. Przyczynami
moga by¢: bariera jezykowa, odmienny kanon literacki, réznice w tradycjach
gatunkowych oraz nieznajomo$¢ aktualnych trendéw na rynku ksigzki w in-
nym kraju i jezyku. Z tych powoddéw czesto nie doceniamy nawet najwiekszych
klasykow obcojezycznej twérczosci dla dzieci®, a wybitnych wspdltczesnych pi-
sarzy z zagranicy nie rozumiemy w ich literackiej swoistosci.

Badania nad recepcjg kanonu literackiego w przekladzie na jezyk polski obejmujg m.in.
analizy przekladow Heinricha Hoffmanna (Dybiec-Gajer, 2018), bas$ni Charles’a Perraul-
ta (Wozniak, 2009-2010), Hansa Christiana Andersena (Sochanska, 2009-2010) i braci
Grimm (Pieciul-Karminska, 2009-2010) czy utworéw E.T.A. Hoffmanna (Pieciul-Karmin-
ska, 2014).
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W przektadzie dla dzieci bardzo czesto dochodzi do zaniedbania styli-
stycznych cech tekstu czy swoistosci warsztatu literackiego autora. Owe cechy
niezbedne do utrzymania w tlumaczeniu przy zalozeniu, ze dzielo ma zacho-
waé swa artystyczng tozsamos¢, w teorii przekltadu literackiego okresla sie mia-
nem ,dominanty semantyczno-stylistycznej” (w rozumieniu Jerzego Brzozow-
skiego, 2011, wywiedzionym z koncepcji Stanistawa Baranczaka, 1984, 19927)
czy tez ,dominanty translatorycznej” (Bednarczyk 2008). Ignorowanie tej
dominanty przy jednoczesnym skupieniu si¢ na warstwie fabularnej i funkcji
dydaktycznej prowadzi nieuchronnie do wspomnianych juz wyzej ingerencji
w tekst literacki.

Nawet kompetentni ttumacze czesto nie doceniajg literatury dla dzieci®.
Wielu z nich nie dostrzega, ze autor ksigzek dla mtodej publicznosci czytelniczej
jest nie tyle dostarczycielem rozrywkowej fabuty czy dydaktycznych opowiastek,
ile twdrca literatury — ze ma swdj warsztat pisarski, swoisty jezyk i rozpozna-
walny styl®. Z niepowtarzalnego jezykowo tekstu oryginalu nierzadko czyni sie
w przekladzie tekst pozbawiony wyjatkowosci i brzmiacy jak sztampowe szkolne
wypracowanie. Birgit Stolt (2006, s. 7 i nast.) przytacza skargi autoréw, ktérych
ksigzki w wyniku ttumaczenia staly sie literaturg gorszego gatunku, i stwierdza,
ze pisarz tym samym zdany jest na taske ttumacza’. A przeciez nieprzypadkowo

7 Baranczak (1992) na uzytek swoich przekltadéw dziel Williama Szekspira sformulowat

trzypunktowy program, ktéry nazwal ,,szekspirowska Teorig TTT, czyli Trzech Truizméw
Translatorskich” (s. 151). Kluczowa dla programu translatorskiego Baranczaka byta jego
koncepcja ,dominanty stylistycznej” (1984, s. 219) badz ,dominanty semantycznej” (1992,
s. 21), co Brzozowski (2011), jak sam pisze, ,chyba zgodnie z intencjami Baranczaka”, po-
stanawia dla uproszczenia nazwac ,,dominantg semantyczno-stylistyczng” (s. 17).

W tym miejscu dodacé trzeba, ze nierzadko ttumaczami literatury dla dzieci sg osoby, kto-
re nie majg kwalifikacji wymaganych do przektadu literackiego. Tymczasem w przypadku
planowania publikacji bestsellerowych ksigzek dla dorostych, przy czym nie méwimy tu-
taj o tzw. harlequinach, wydawnictwa siegaja zwykle po sprawdzonych tlumaczy - tutaj
bowiem ewentualne btedy szybko zostang zweryfikowane przez krytykow, innych ttuma-
czy, a takze samych czytelnikow. W dobie blogéw ksigzkowych i coraz lepszej znajomosci
jezykéw obceych nie powinno to nikogo dziwié, ale dziwi¢ powinno, ze w odniesieniu do
literatury dla mlodego czytelnika, ktory ciagle jeszcze uczy si¢ wlasnego jezyka i ksztaltuje
swoj gust literacki, wydawnictwa nie zawsze kieruja si¢ co najmniej ta samg staranno$cia
w doborze oséb ttumaczacych.

W tym kontekscie warto przypomnie¢ wywiad z ttumaczka Anng Gamroth (Goethe-Institut
Polen, 2011), ktora powiedziata: ,[...] egzegeza tekstéw literatury dzieciecej, ktorymi sie zaj-
muje, jest problemem raczej wydumanym” (zob. takze Pieciul-Karminska, 2017, s. 24 i nast.).
Anna Loba (2020) bardzo ciekawie pisze w tym kontekscie o francuskiej recepcji Pippi
Langstrumpf (1945), ktdrej autorka, Astrid Lindgren, osobiscie interweniowata u francu-
skiego wydawcy w zwigzku z cenzurg dziela.
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mowimy w polszczyznie o literaturze pigknej, wskazujac tym samym, Ze istotny
jest dla niej nie tylko pomyst fabularny, lecz takze estetyczna organizacja tekstu.
Tymczasem po lekturze neutralizujacego, ,,splaszczajacego” przektadu czytelnik
jezyka docelowego moze si¢ zastanawia¢, na czym polega fenomen pisarstwa ob-
cojezycznego autora, jesli tekst, z jakim obcuje w ttumaczeniu, nie wyrdznia si¢
niczym szczegdlnym - zwlaszcza w poréwnaniu z artystycznymi walorami twor-
czosci rodzimych pisarzy. W konsekwencji nawet ceniony tworca wprowadzony
np. na rynek polski w formie okrojonej i sztampowej moze na tym rynku nie
zaistnie¢, tym bardziej ze rzadko dostaje drugg szanse'.

Moje refleksje w dalszej czesci tekstu, wynikajace z zarysowanych wy-
zej zalozen, chcialabym oprze¢ na analizie translatorskiej ksigzek wspodt-
czesnych niemieckich tworcéw literatury dla dzieci: An der Arche um Acht
Ulricha Huba (oryginal - 2007; przektad Anny Gamroth - 2007/2010) oraz
Die fiirchterlichen Fiinf Wolfa Erlbrucha (oryginal - 1990; przeklad Lukasza
Zebrowskiego — 1990/2007) .

Proza Ulricha Huba - O 6smej na arce

Ksigzka Huba An der Arche um Acht, ktéra miata niemieckg premiere w roku
2007, ukazala si¢ w wydawnictwie Media Rodzina w przekladzie Anny Gamroth
juz w roku 2010 pod tytulem O ésmej na arce. Ponad dekade pdzniej, w 2021 roku,
ksigzka ta zostala wznowiona przez Dwie Siostry, ale - poniewaz w omawianych
przeze mnie fragmentach wydanie drugie nie rézni si¢ od pierwszego — w mo-
ich analizach punktem wyjscia jest pierwsza edycja. W tym miejscu zaznaczy¢
trzeba, ze Gamroth i wydawnictwu Media Rodzina nalezg si¢ stowa uznania za
dostrzezenie tworczosci Huba i wprowadzenie jej na polski rynek. Cieszy takze,
ze Dwie Siostry w swojej ofercie posiadaja w tej chwili juz cztery jego tytuly?.

Mozna to przesledzi¢ na przykladzie serii przektadowej ksigzek Paula Maara, niekwestio-
nowanego klasyka literatury dziecigcej w Niemczech (Pieciul-Karminska, 2017). Réwno-
cze$nie taka druga szansa potrafi budzi¢ silny opdér w czytelnikach przyzwyczajonych do
okreslonej wizji ksigzki z dziecinstwa - jak dowiodta tego internetowa dyskusja wokot no-
wego przekladu ksigzki Lucy Maud Montgomery Anne of Green Gabeles (1908) jako Anne
z Zielonych Szczytow (w wykonaniu Anny Bankowskiej, 2022) zamiast Ania z Zielonego
Wzgdrza (jak tytulowano utwor, odwolujac sie do wersji Rozalii Bernsteinowej z 1911 roku).
Dotychczas w jezyku polskim nakladem tego wydawnictwa ukazaly sie O dsmej na arce
oraz Ostatnia owca (oryginal — 2018, tlumaczenie — 2021) w przekladzie Gamroth, Lisy nie
ktamiq oraz Kulawa kaczka i slepa kura w przekladzie autorki tego artykutu - Elizy Pieciul-
-Karminskiej (oryginaty — odpowiednio 2014, 2021; ttumaczenia - 2022).
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Ksigzki Huba s3 w jego ojczyznie chetnie czytane, inscenizowane, a tak-
ze polecane jako lektury szkolne. Wydaje sig, ze kluczem do jego sukcesu sa
zarowno ciekawe pomysty fabularne, jak i sfowna organizacja tekstu. Jego
warsztat literacki cechuje si¢ nie tylko nowatorskim podejsciem do tradycyj-
nych tematéw", lecz takze wartkim stylem, poczuciem humoru, zartami jezy-
kowymi, pomystowym aktualizowaniem utartych zwrotéw wyrazowych. Ta
zabawa jezykiem bliska jest sposobowi pisania Jana Brzechwy - dzigki takiemu
poréwnaniu tatwiej jest zrozumie¢, ze w tworczosci Huba warstwa jezykowo-
-stylistyczna jest rownie istotna co wymiar fabularny dziela, a wigec stanowi
wspomniang wyzej dominante tekstu.

W sytuacji przekladu, gdy dochodzi do zmiany jezyka, tatwiej oczywiscie
zachowa¢ precyzje w przekazie fabuly i akeji ksigzki, podczas gdy elementy
formalne mogg ulec znieksztalceniu. Pamietajac, ze w kazdy przeklad wpisana
jest strata, tym bardziej powinni$my sie stara¢, by zachowa¢ w tlumaczeniu te
elementy, ktore sg przektadalne i ktére moga z powodzeniem funkcjonowaé
w jezyku docelowym. W odréznieniu od wielu dziet z ré6znych powodéw uzna-
nych za nieprzekladalne w prozie Huba odnajdziemy zabiegi literackie, ktore
mozliwe s3 do zachowania w wersji translatorskiej. Sg to m.in. powtdrzenia
oraz zarty jezykowe polegajace na zderzaniu réznych styléow (formalnego, po-
tocznego i slangowego) lub aktualizujace doslowne znaczenie zwigzkdéw fraze-
ologicznych, zwlaszcza w kontekstach uwypuklajacych ich paradoksalnos¢'.

Proza Huba takze w naszym kraju zbiera dobre recenzje i jest ceniona
przez krytykow oraz czytelnikéw za nietuzinkows tematyke i zaskakujacy fa-
bule. Czy jednak interesujacy nas tutaj literacki wymiar tworczosci Huba jest
obecny takze w polskiej edycji O dsmej na arce? Przyjrzyjmy sie szczegdtowo tej
ksigzce i sprawdzmy, czy wskazane elementy zostaly zachowane w tlumacze-
niu na jezyk polski. W duchu postulowanej przez Reiss (1971) konstruktywnej
krytyki przekladu, w ramach ktdrej nie tylko wytyka sie bledy, lecz takze szuka
pozytywnych rozwigzan, przekonajmy si¢, czy wspomniane wcze$niej zabiegi
artystyczne sg nieprzekladalne, czy jednak mozna bylo je zachowa¢ w polskim
tlumaczeniu®.

13O ésmej na arce relacjonuje wydarzenia na arce Noego, a Ostatnia owca gtéwnym tematem
czyni wydarzenia Bozego Narodzenia.

Hub z wielkim upodobaniem w odniesieniu do swoich zwierzecych bohateréw stosuje takie
zwigzki frazeologiczne, ktdre wlasnie w powigzaniu z ich zwierzeca naturg lub wygladem
nabierajg cech komicznych, o czym wigcej pisz¢ w dalszej partii artykutu.

Reiss (1971) wskazala, ze kazdemu wytknigciu bledu powinna towarzyszy¢ alternatywna
propozycja krytyka, bo tylko w ten sposéb mozemy si¢ przekonaé, czy negowane przez nas
rozstrzygniecie nie byto wymuszone przez sama sytuacje przekiadu.

14
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Powtdrzenia jako swiadomy zabieg stylistyczny

Czytelnik oryginalnej prozy Huba zwréci uwage przede wszystkim na zabieg
stylistyczny oparty na powtdérzeniu. Poniewaz w ramach edukacji jezyko-
wej uczyliémy si¢ unika¢ powtorzen i w szkolnych wypracowaniach zamiast
»Adam Mickiewicz” pisaliémy zamiennie ,autor Pana Tadeusza” badz ,naj-
wiekszy polski poeta”, tym bardziej powinny si¢ nam rzuci¢ w oczy konse-
kwentne powtdrzenia tych samych zwrotéw, zdan czy nawet catych akapitéw.
Mamy prawo wierzy¢, ze réwniez ten niemiecki pisarz uczyt sie w szkole, jak
unikac¢ zbednych powtorzen. A zatem, jesli w swoich ksigzkach postepuje ina-
czej, to najwyrazniej ma ku temu swoje powody.

Powtdrzenia w prozie tego autora zwykle maja na celu skontrastowanie
odmiennych sytuacji. W odniesieniu do réznych elementéw swiata przed-
stawionego uzywa on identycznych sformulowan, by wydoby¢ z nich podo-
bienstwa, czasem paradoksalne, a czasem zaskakujaco oczywiste. I tak juz na
pierwszych stronach An der Arche um Acht poznajemy charakterystyke gtow-
nych bohateréw, czyli pingwinéw. Dowiadujemy sig, Ze z jednej strony s3 one
$wietnymi ptywakami, ale z drugiej — nie sposob z nimi dyskutowaé; czytamy
bowiem: Wenn sie sich einmal etwas in den Kopf gesetzt haben, kann man sie
unmoglich vom Gegenteil iiberzeugen [Gdy wbija sobie co$ do glowy, trudno je
przekonac, ze jest odwrotnie] (Hub, 2007/2013, s. 12-13). Ta pozornie czysto
informacyjna charakterystyka pingwiniej natury nabiera znaczenia, gdy kilka
stron pdzniej wystannik Boga mowi doslownie to samo o swoim mocodawcy:
Wenn er sich einmal etwas in den Kopf gesetzt hat, kann man ihn unmaoglich
vom Gegenteil iiberzeugen [Gdy wbije sobie co$ do gtowy, trudno go przekonac,
ze jest odwrotnie] (s. 23). Obydwa oryginalne zdania s3 niemal identyczne -
zmieniono w nich tylko zaimki osobowe. Poprzez zwyklte powtoérzenie autor
osigga efekt komiczny (poréwnanie pingwinéw do Boga) oraz jak najbardziej
filozoficzny (zréwnanie natury stworzenia i Stworcy).

W kontekscie przekladu powtorzenia to jeden z najprostszych chwytow
artystycznych, wiec tym bardziej zal, Zze w polskiej wersji zabraklo tego zabie-
gu. O pingwinach czytamy: ,,Jesli wbija sobie co$ do glowy, nie da si¢ ich prze-
kona¢” (Hub, 2007/2010, s. 7), a o Bogu: ,,Gdy raz wbije sobie co$§ do glowy,
nie da si¢ go od tego odwies¢” (s. 15). Mozna by oczywiscie poczyni¢ uwa-
ge, ze powyzsze ttumaczenie nie znieksztalca tresci, bo obydwa te zdania da
sie potraktowac jako synonimiczne, jednakze w wymiarze formalnym, mimo
braku przeszkdd, przeklad nie idzie za oryginalem, w ktérym definicja natury
Boga jest dostownym powtdrzeniem definicji natury pingwindéw. Wlasnie tej
dostownosci, mozliwej do osiggniecia w przekladzie, zabrako.
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Nie jest to jedyne odstepstwo od pierwowzoru w zakresie zabiegu oparte-
go na powtorzeniach. Takze w innych fragmentach odnotowa¢ mozna odejscie
od autorskiego zamystu. W monologu wewnetrznym jednego z pingwindw,
ktory cieszy sig, ze zostal wybrany i moze schronic si¢ na arce Noego, jak man-
tra powraca fraza vor allem ich, czyli ,,przede wszystkim ja”, ,zwlaszcza ja™

Wir wurden auserwdhlt aus allen Pinguinen, weil wir die besten sind. Vor allem
ich. Wir waren immer brav. Vor allem ich. Wir miissen gerettet werden. Vor al-
lem ich [ZostaliSmy'® wybrani ze wszystkich pingwindéw, bo jesteSmy najlepsi.
Zwlaszcza ja. ByliSmy zawsze grzeczni. Zwlaszcza ja. Bedziemy uratowani/wy-
bawieni. Zwtaszcza ja] (Hub, 2007/2013, s. 26).

Trzykrotnie powtoérzona fraza vor allem ich, ,zwlaszcza ja”, zartobliwie pod-
kresdla egocentryzm pingwina, a réwnocze$nie ma walor nieledwie teologicz-
ny, co nie powinno dziwi¢ w obliczu innych watkow religijnych w tej ksiazce
(wigcej o tym pisze nizej). Warto zaznaczy¢, ze stowa auserwdihlt, ,wybrany”,
i gerettet, ,uratowany’, ale takze ,wybawiony”, a nawet ,,zbawiony”, naleza do
repertuaru jezyka religijnego i zostaly nieprzypadkowo uzyte w monologu pin-
gwina. Dzieki takiemu doborowi stownictwa ujawnia si¢ tutaj kontrast miedzy
taska wybawienia/zbawienia, ktéra dochodzi do gltosu w zdaniach w liczbie
mnogiej, a grzechem pychy, ktérego dopuszcza si¢ pingwin, gdy jak mantre
powtarza ,zwlaszcza ja”, $wigcie przekonany, Ze to wybawienie po prostu mu
sie nalezy. Takze tutaj nic nie stalo na przeszkodzie, by zachowa¢ powtorzenie,
posiadajace tak wazng funkcje stylistyczna i tresciowy. Z tego powodu zalowac
nalezy, ze odpowiedni fragment polskiego ttumaczenia brzmi nastepujaco:

ZostalySmy wybrane sposrdéd pingwindw, bo jesteSmy najlepsze. Ale przede
wszystkim chodzi o mnie. Zawsze bylySmy grzeczne. Zwlaszcza ja. Zostaniemy
uratowane. Przede wszystkim ja (Hub, 2007/2010, s. 18).

W odniesieniu do powyzszego cytatu mozna odnie$¢ wrazenie, ze jest to pod-
recznikowy przyklad wskazowki, jak unika¢ powtdrzen, bo znajdziemy tutaj
trzy rozne wersje dla oryginalnego sformutowania vor allem ich, jakby ko-
nieczna byta korekta rzekomych mankamentéw warsztatu pisarskiego autora.
Postulat unikania powtoérzen jest zapewne prawidlowy w kazdym szkolnym

' W przekladzie na jezyk polski mozna tutaj uzy¢ zaréwno formy rodzaju mesko-, jak i nie-
meskoosobowego, co za kazdym razem pocigga za sobg nieco inng interpretacje tekstu;
przypis autorki artykulu - Elizy Pieciul-Karminskie;j.
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wypracowaniu, ale nie w przektadzie tekstu literackiego, w ktérym powtorze-
nia majg swoja okreslong funkcje tak stylistyczna, jak tresciows.

Takze w innym fragmencie przektadu nie rozpoznano powtdrzenia,
chociaz i tutaj byto ono istotne z punktu widzenia charakterystyki postaci
oraz logiki fabuly. Oto gotab, przepracowany i zrzedliwy nadzorca arki No-
ego, uskarza sie na swojego szefa. W dwoch oddalonych od siebie w czasie
sytuacjach jak refren powtarza to samo zdanie: Und Noah ist keine grofse
Hilfe... [A Noe w ogodle nie pomaga...] (Hub, 2007/2013, s. 49, 55). Po raz
trzeci zdanie to pojawia si¢ w sytuacji, gdy dwa pingwiny, przytapane przez
golebia na goragcym uczynku szmuglowania trzeciego, chca odwréci¢ jego
uwage i zyskac przychylno$¢, sprytnie cytujac jego opinie o Noem: Und Noah
auch keine groffe Hilfe ist... (s. 56)". Dzigki temu golab traci czujnos¢, ujety
empatig pingwindéw, ktdre jakby czytaly w jego myslach. Tymczasem w prze-
kladzie otrzymujemy trzy rézne wersje oryginalnego sformutowania. Golab
stwierdza za pierwszym razem: ,A Noe tylko mnie popedza, sam w ogdle nie
bierze si¢ do roboty” (Hub, 2007/2010, s. 35)'%, za drugim: ,,A Noe po prostu
nic nie robi...” (s. 40), a za trzecim razem pingwiny méwia: ,,A Noego nic nie
obchodzi...” (s. 40). Jak wida¢, takze tutaj ten prosty zabieg stylistyczny nie
zostal utrzymany w przekladzie.

Dlaczego powtdrzenia nie sa obecne w O dsmej na arce, jedli nie sg trud-
ne do przekazania w jezyku przekladu'? By¢ moze ttumaczka zignorowala
ich funkcje w tekscie, gdyz nie przywigzywata wagi do literackiego warszta-
tu autora? A moze uznala powtérzenia za blad stylistyczny i postanowila je
skorygowa¢ w mysl przekonania, Ze teksty pisane dla dzieci powinny brzmie¢
poprawnie, jak szkolne wypracowania? Mozemy tylko zgadywac¢. Jednak nie-
zaleznie od faktycznych przyczyn takich decyzji translatorskich skutek za kaz-
dym razem jest ten sam: powtorzenia, charakterystyczne dla metody pisarskiej
Huba, sg nieobecne w przekladzie na jezyk polski. Co gorsza, analogiczne za-
niechania mozna przesledzi¢ w odniesieniu do innych elementéw jego warsz-
tatu pisarskiego.

7" W tym zdaniu inny szyk wyrazéw (w poréwnaniu do dwdch pierwszych zdan) wynika ze
sktadni jezyka niemieckiego, czyli koniecznosci zastosowania szyku konicowego w zdaniu
podrzednie zlozonym.

'8 Tutaj warto zwrdci¢ uwage na dopisany w przektadzie fragment: ,,Noe tylko mnie popedza”
(Hub, 2007/2010, s. 35).

1 Karolina Albinska (2009-2010, s. 273) stusznie podkresla, ze w miare mozliwosci ttumacz
powinien stosowac te same rozwigzania formalne co autor - strategia thumaczeniowa opar-
ta na podobienstwie i analogii pozwoli bowiem zachowac¢ intencje tworcy.
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Zabawa stylami

Czestym chwytem literackim jest niuansowanie charakterystyki bohateréw za
pomocy ich idiolektow. Charakter, pochodzenie, natura postaci ujawniajg sie
nie tylko wprost w komentarzu narratora czy poprzez opis ich czynoéw, lecz
manifestujg sie takze w sposobie méwienia. Gdy w dziele literackim bohatero-
wie méwig dialektem, czesto ten zabieg stylistyczny jest trudny do odtworzenia
w jezyku przekladu, a taka sytuacja zwykle przytaczana jest jako przyklad nie-
przekltadalnosci. Jednak w omawianej tutaj ksigzce mamy do czynienia z za-
biegiem formalnym opartym na skontrastowaniu stylu standardowego i po-
tocznego. Poniewaz jezyki naturalne zwykle wyrézniaja kilka réznych stylow
(podniosty, urzedowy, potoczny, wulgarny itd.), chwyty literackie oparte na
zderzaniu synonimow o réznym zabarwieniu stylistycznym nie sg niemozliwe
do przetlumaczenia.

W ksigzce O dsmej na arce maly pingwin, niesforny i niepokorny kolega
dwojga duzych pingwinéw, wyroéznia si¢ zaréwno zachowaniem, jak i sposobem
formulowania mysli - méwi zwykle bardziej dosadnie niz jego koledzy. Jego wy-
powiedzi sg kolokwialne, co autor wyraza za pomoca niestandardowego szyku
wyrazdw, charakterystycznego dla potocznego stylu wypowiedzi: Egal, jetzt sit-
ze ich schon, und wenn das jetzt der Schmetterling gewesen ist, na ja, dann hat
er eben Pech gehabt, der Schmetterling (Hub, 2007/2013, s. 47). Aby zachowac
potocznos¢ tej kwestii, nalezatoby zachowa¢ szyk i powtdrzenia oryginalnego
zdania, np. tak: ,Wszystko jedno, juz i tak siedze, a gdyby nawet to byl ten mo-
tyl, to c6z, mial pecha, ten motyl”. Idiolekt matego pingwina zostaje wygtadzony
w przekladzie, chociaz wydaje sie, ze ttumaczka probuje tutaj oddac¢ kolokwial-
nos¢ tej wypowiedzi za pomoca stowa ,,niby™ ,Niewazne, juz i tak siedze, a jesli
to byl motyl, to po prostu miat pecha. Niby ten motyl...” (Hub, 2007/2010, s. 33).

Znakiem szczeg6lnym malego pingwina jest jednak stosowanie przez nie-
go czasownika abmurksen, ,ukatrupi¢”, ktérego bohater uzywa konsekwentnie
do opisu swojego zamiaru usmiercenia motyla, co staje si¢ pretekstem do dys-
puty teologicznej nad przykazaniem: ,,Nie zabijaj” (o watkach religijno-teolo-
gicznych pisze dalej). Zderzenie kolokwializmu abmurksen z powaga Dekalogu
dodatkowo poteguje efekt komiczny. Maty pingwin méwi w oryginale: Den
murkse ich jetzt ab [Tego tutaj zaraz ukatrupie] (Hub, 2007/2013, s. 10)*, a gdy
pozostali dwaj protestuja, upiera sie: Aber ich will den jetzt abmurksen [Ale
ja chce go teraz ukatrupi¢] (s. 10), na co jego towarzysze reaguja dostownym

2 Pingwin uzywa przy tym rodzajnika okreslonego w miejsce zaimka osobowego, co jest
dodatkowym sygnalem potocznosci idiolektu bohatera.
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cytatem z dziesieciu przykazan: Du sollst nicht téten [Nie zabijaj]*'. Oryginalny
dialog moglby wiec brzmie¢ nastepujaco:

- Zaraz go ukatrupie - méwi maly pingwin.

Zostaw tego motyla w spokoju — wolaja dwaj pozostali.

Ale ja chee go ukatrupi¢ - upiera sie maly.

Nie zabijaj!

Kto to powiedzial?

- Boég - odpowiadajg dwaj pozostali. - Bog powiedzial: nie zabijaj.

Wydaje sie takze, ze z perspektywy malego pingwina czyn usmiercenia
przezen motyla ma mniejsza wage, gdyz nie jest opisywany jednoznacznie
brzmigcym stowem tdten, ,,zabi¢”. Napiecie miedzy niesfornym, dziecinnym
abmurksen a toten, uzytym w kontekscie religijnym, jest tutaj oczywiste, jed-
nak konfrontacja ta catkowicie ginie w przekladzie, w ktérym uzywany jest

7%

tylko jeden czasownik - ,,zabija¢™

A teraz go zabij¢! - méwi maty pingwin.

Zostaw motyla w spokoju! — krzycza dwa pozostale.

Kiedy chce go teraz zabi¢! - bfaga maly.

Nie zabijaj!

A kto wlasciwie tak powiedzial?

- Boég - odpowiadajg chérem oba pingwiny. - Bég powiedzial: nie zabijaj (Hub,
2007/2010, s. 5).

Stowo abmurksen jest lejtmotywem, ktéry bedzie powraca¢ na kolejnych
stronach oryginalu, kazdorazowo w odniesieniu do pierwotnej, dramatycznej
sceny u$miercenia motyla, badz - jak chcialby maly pingwin - ,,ukatrupienia”
go. Czasem ma to wymiar komiczny: Du hast gesagt, du wolltest ihn abmurk-
sen, und jetzt ist er abgemurkst [Powiedziales$, ze chcesz go ukatrupi¢, i teraz
jest ukatrupiony] (Hub, 2007/2013, s. 16), co w przekladzie ponownie odda-
no w sposéb neutralny: ,,Powiedzialtes, ze chcesz go zabi¢, i teraz lezy zabi-
ty” (Hub, 2007/2010, s. 10). Innym razem pojawia si¢ za§ w wyznaniu winy
malego pingwina: Auflerdem habe ich jemanden abgemurkst [Poza tym kogo$
ukatrupitem] (Hub, 2007/2013, s. 46). Szczeros¢ tego wyznania polega wlasnie
na tym, ze maly pingwin uzywa stéw z wlasnego repertuaru jezykowego, nie
uciekajac si¢ do formalnego jezyka Dekalogu, i dopiero pédzniej, gdy zwraca
sie bezposrednio do Boga z przejmujacym apelem, odwotuje si¢ do brzmienia

2! Dodatkowa trudno$¢ wynika tutaj z ksztattu niemieckich przykazan, ktdre zawieraja w so-
bie czasownik modalny, wiec rownoczesnie niosg w sobie znaczenie: ,,Nie powiniene$ zabi-
ja¢” i ,,Bog powiedzial, ze nie powinno si¢ zabijac”.
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przykazania: Ich habe einen Schmetterling getotet und Ungliick tiber die gan-
ze Welt gebracht! [Zabitem motyla i sprowadzilem nieszczescie na caly swiat]
(Hub, 2007/2013, s. 48). To skonfrontowanie dwoch form wyznania winy zosta-
je zniwelowane w przekladzie, gdyz w obydwu fragmentach pojawia sie ten sam
czasownik: ,,Poza tym zabitlem kogos” (Hub, 2007/2010, s. 32) oraz ,,Zabilem
motyla i sprowadzilem nieszczgscie na caty $wiat” (s. 34).

Jak wida¢, we wszystkich miejscach, gdzie skontrastowano czasowniki ab-
murksen i toten, w wersji polskiej doszlo do ,,splaszczenia” i uzycia — wbrew inten-
cji oryginatu - jednego standardowego stowa: ,,zabi¢”. Tymczasem nic nie stalo na
przeszkodzie, by podtrzymac réznice miedzy ,,ukatrupi¢” a ,,zabi¢”, a dzieki temu
zachowa¢ funkcje stylistyczng i treSciowg tego zabiegu artystycznego. Podobne
neutralizujace thumaczenie mozna odnotowaé w odniesieniu do obrazowych stéw
uzytych do opisu sposobu poruszania si¢ pingwindw, takich jak watscheln (Hub,
2007/2013, s. 18), czyli ,,chodzi¢ jak kaczka, czlapac”, ktdre ttumaczone jest jako
»oddali¢ si¢” (Hub, 2007/2010, s. 11), lub opisu lotu golebia, czyli trudeln (Hub,
2007/2013, s. 26), ,,korkociggiem wznosic si¢ ponad chmury”, co w przekladzie od-
dano jako ,,znika¢” (Hub, 2007/2010, s. 17). Réwnoczesnie warto zauwazy¢ pewna
niekonsekwencje w przekladzie, gdy w miejscach neutralnych dochodzi do wzmoc-
nienia tekstu. Na przyklad oryginalne sei still (Hub, 2007/2013, s. 18), czyli ,,badz
cicho”, brzmi w polskim przekladzie dosadniej: ,,zamknij si¢” (Hub, 2007/2010,
s. 14), co zmienia wymowe danego fragmentu tekstu. Podobnie w innym miejscu,
gdy mowa jest o tym, Ze golab nie moze powstrzymac sie od $miechu, bo tak nalezy
tlumaczy¢ zdanie: Sie muss so sehr lachen... (Hub, 2007/2013, s. 81), w przekladzie
na polski czytamy: ,,Rechocze tak bardzo...” (Hub, 2007/2010, s. 74).

Taki brak konsekwencji w doborze srodkéw stylistycznych uzna¢ moz-
na za blad ttumaczeniowy - najblizszy temu, co Krzysztof Hejwowski (2004)
okresla mianem ,,bledéw metatranslacyjnych”, ktére wynikaja z ,,nieswiado-
mosci co do istoty ttumaczenia i co do pewnych ogélnie przyjetych konwencji
tlumaczeniowych” (s. 142).

Zart

Baranczak (1992, s. 185 i nast.) sformulowat kiedys ,,rewolucyjng” teze, iz ko-
medie Szekspira nalezy tlumaczy¢ tak, by nadal byly komediami w jezyku
przekltadu. Tekst, ktérego waznym elementem jest humor i zart, powinien by¢
dowcipny i zartobliwy takze w tlumaczeniu. Jedli tak si¢ nie dzieje, krytyka
przektadu ma prawo wytkna¢ to jako powazne niedociagnigcie.

A przeciez proza Huba jest chwalona przez dorostych i chetnie czytana
przez dzieci réwniez z powodu jego poczucia humoru i Zartéow jezykowych,
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opierajacych si¢ m.in. na zabawie ze zwigzkami wyrazowymi*’. Autor bardzo
skutecznie wyzyskuje dostowne znaczenie idioméw, ktore nabierajg komicz-
nego wymiaru w kontradcie do wypowiadajacych je postaci. Gdy na przyktad
golab stwierdza: Ich habe schon genug um die Ohren (Hub, 2007/2013, s. 49), to
zart polega na uzyciu idiomu, w ktérym pojawia si¢ stowo ,,uszy” — pozornie
neutralne stwierdzenie, ze golab jest zapracowany, przywoluje zabawng wizje
ptaka z uszami. W takiej sytuacji przeklad: ,Mam na glowie calg arke - skar-
zy sie¢ gofab” (Hub, 2007/2010, s. 35) jest wprawdzie poprawny semantycznie,
ale niweluje zart. I chociaz nie mozna oryginalnego idiomu przetlumaczy¢
doslownie, to jednak gotab mdglby mie¢ czego$ ,,powyzej uszu” albo moglby
skarzy¢ sie po polsku, ze ,,ma pelne rece roboty”, co rowniez pozwolitoby za-
chowac¢ paradoksalne skojarzenie — poprzez obraz ptaka, ktéry posiada rece.

Oczywiscie w O dsmej na arce znajdziemy gry stowne, ktére trudno jest
przettumaczy¢ na jezyk polski. Tak ma si¢ sprawa si¢ ze stowami, ktérymi po-
stuguje sie golab, gdy stwierdza, ze co$ jest mu obojetne (piepegal), lub gdy
nie chce si¢ za bardzo ,,patyczkowac¢” (Federlesen). Obydwa niemieckie stowa
nawiazuja w swojej budowie stowotworczej do swiata ptakow, gdyz piepen zna-
czy »¢wierkac”, a Feder to piora”. Jednak w wielu innych fragmentach tekstu
mamy do czynienia z przettumaczalnymi zartami, ktére nie zaistnialy w petni
w polskim przekladzie, jak np. o tym, ze pingwiny zawsze wystepuja w ,,tréjpa-
ku”**. Dobrym przykladem jest réwniez nastepujacy fragment (dla utatwienia
z dostownym przekladem na jezyk polski):

Wenn man einen Pinguin fragt, wer Gott ist, weif$ er nie genau, was er darauf
antworten soll. ,,Oh Gott”, stottert der eine Pinguin, ,schwierige Frage. Also Gott
ist grof8 ...” [Jesli zapyta¢ pingwina, kto to jest Bog, nie wie dokladnie, co ma od-
powiedzie¢. — O Boze... - jaka sie pierwszy pingwin - trudne pytanie. No wiec
Bog jest wielki...] (Hub, 2007/2013, s. 10).

22 Warto wiedzie¢, ze ksigzki Huba znajdujg sie na listach lektur w szkotach niemieckich,
a obszerne materiaty dydaktyczne bardzo czesto odnosza sie do swoistoéci ich jezyka. Nie-
mieccy pigtoklasisci uczg sie przy tej okazji rodzimych frazeologizmow.

2 Podobnie trudno byloby przettumaczy¢ zdanie: Dunkel erinnern sie sich an den Schnee
(Hub, 2007/2013, s. 53), czyli dostownie ,,ciemno [ledwo] przypominajg sobie $nieg”. Zde-
rzenie przymiotnika w funkcji przystowka dunkel, czyli ,,ciemno” (tutaj w znaczeniu ,led-
wo”), i bialego $niegu daje efekt komiczny, ktory ginie w polskim przektadzie: ,Niewyraz-
nie przypominajg sobie $nieg” (Hub, 2007/2010, s. 38).

2 W oryginale: Pinguine gibt es nur im Dreierpack (Hub, 2007/2013, s. 53), a w przekladzie
Gamroth: ,,Pingwiny wystepuja tylko tréjkami” (Hub, 2007/2010, s. 38).
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Jak widag, zart polega na uzyciu wykrzyknika Oh Gott (O Boze) jako bezpo-
sredniej reakcji na zdanie, w ktérym dopiero co byla mowa o Bogu. Ttumaczka
nie rozpoznala tej zamierzonej dwuznacznosci, gdyz jej przektad sugeruje, iz

pingwin po prostu powtarza pytanie (,,Och, Bog”), wiec w tej wersji dialog jest
pozbawiony elementu Zartobliwego:

Gdy zapytad pingwina, kto to jest Bog, nigdy nie wie, co ma powiedzie¢. - Och,
Bog - jaka si¢ jeden z pingwindéw. — Trudne pytanie. No wiec Bog jest wielki...
(Hub, 2007/2010, s. 6).

Podobnie rzecz si¢ ma z zartem zwigzanym z tytulem ksigzki. Gdy pin-
gwiny przybywaja spdznione na arke, golab czyni im wyrzuty, ze mialy by¢
»na arce o dsmej” — an der Arche um Acht — na co one, chcac ukry¢ zamiar
przeszmuglowania trzeciego pingwina, rezolutnie odpowiadaja, ze myslaty, iz
mialo to by¢ um Mitternacht [o pétnocy] (Hub, 2007/2013, s. 33)%. Zart polega
na rymie: acht — Mitternacht, ktéry ma by¢ réwnoczesnie wyjasnieniem rze-
komego przestyszenia si¢ pingwinéw. Mozliwosécia przekazania tego w jezyku
polskim maglby by¢ dialog: ,,Mieliscie by¢ o dsmej” - ,,A my myslelismy, ze
o szdstej”. W tlumaczeniu nie zauwazono zartu opartego na rymie, stad bierze
sie dostowny przeklad: ,,Powiedzialem, ze macie by¢ o 6smej! — Ach tak? [...]
A my$my myglaly, ze o pétnocy” (s. 23)*.

W odniesieniu do zartu w przekladzie nalezy pamietac, ze - jak pisze Ka-
rolina Albinska (2009-2010) - ,,[d]zi¢ki niemu mali odbiorcy nie tylko odczu-
wajg rados¢, ale takze doswiadczajg calej palety innych uczué. Ttumacze nie
powinni ich ograbiac z tych doznan” (s. 274).

Watki ,religijne”

Wielu recenzentéw O dsmej na arce wskazuje, ze waznym walorem tekstu jest
watek rozmoéw o Bogu, ale warto wiedzie¢, ze takze tutaj autor nie stroni od
zartow. Ponownie trzeba jednak zaznaczy¢, ze nie wszystkie dajg sie bezproble-
mowo przetlumaczy¢ na jezyk polski. Gdy przykladowo maty pingwin méwi:
Ich glaube, Gott gibt es iiberhaupt nicht (Hub, 2007/2013, s. 17), to wyzyskana
jest tutaj dwuznaczno$¢ wyrazenia ich glaube, ktére moze oznacza¢ zaréwno

» Dialog ten brzmi: Noah wollte schon ohne euch abfahren, ich habe gesagt, an der Arche um
Acht! [...] Wir haben gedacht, an der Arche um Mitternacht (Hub, 2007/2013, s. 33).

% W wydaniu drugim wprawdzie skorygowano ten fragment, ale nadal nie oddaje on zartu
opartego na oryginalnym rymie: ,Przeciez powiedzialem, ze macie by¢ o dsmej! [...] a my-
$my mysleli, ze o dziesiatej” (Hub, 2007/2021, s. 28)”.
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»sadze”, jak i ,wierze”, przez co cale zdanie mozna czyta¢ albo jako opinie:
»Mysle, Ze Boga nie ma”, albo jako paradoksalne wyznanie niewiary: ,Wierze,
ze Boga nie ma”. W polskim przekladzie z racji braku czasownika o analogicz-
nej funkcji do niemieckiego glauben ten fragment brzmi bardziej jednoznacz-
nie: ,,A wladnie, ze Boga nie ma!” (Hub, 2007/2010, s. 11).

W obliczu takich nieprzekiadalnych gier stownych tym bardziej zal frag-
mentdéw, ktore w ttumaczeniu mogty zachowa¢ swoj komizm, a nawet swoista
prowokacyjnos¢. Przykltadowo w zdaniu: Ich finde es sehr anstindig von Gott,
dass er zugibt, einen Fehler gemacht zu haben (Hub, 2007/2013, s. 83) czytamy
w oryginale, ze Bog zachowal si¢ ,,przyzwoicie”, przyznajac si¢ do btedu. Ta-
kie sformutowanie sugeruje, iz Bog mogtby rownie dobrze zachowac sie ,,nie-
przyzwoicie”. W odniesieniu do Boga ma to wymiar komiczny, jesli nie wrecz
obrazoburczy, czego jednak nie oddaje btedny przeklad stowa anstindig [przy-
zwoity] jako ,rozsadny™ ,Uwazam, ze to bardzo rozsadne ze strony Boga, ze
przyznaje si¢ do btedu” (Hub, 2007/2010, s. 61). Podobnie, gdy Noe z racji swej
imponujacej biatej brody zostaje wzigty za Boga, nie ma najwyrazniej nic prze-
ciwko temu i odbiera to jako pochlebstwo: Ich bin nicht Gott - sagt Noah gesch-
meichelt [Nie jestem Bogiem — méwi Noe mile polechtany] (Hub, 2007/2013,
s. 82), to w jezyku polskim ten nieco obrazoburczy zart znika, jakby ttumaczka
obawiala si¢ urazenia uczu¢ religijnych: ,Nie, nie jestem Bogiem - zaznacza
Noe z godnoscia, glaszczac si¢ po brodzie” (Hub, 2007/2010, s. 60).

Konsekwentne redukowanie wielu innych zartéw odnoszacych si¢ bezpo-
srednio do Boga nasuwa pytanie, czy u zrédta tych zmian nie lezy potrzeba
cenzury tre$ci uznanych za prowokacyjne. Przyjrzyjmy si¢ kolejnym przykta-
dom. W oryginale jeden z pingwindw wyraza nadzieje, ze Bog, ktéry ,ma oczy
wszedzie”, wyjatkowo nie bedzie ich mial ,w brzuchu (arki)”, czyli pod po-
kladem: Wihrend der andere Pinguin instindig hofft, Gott moge seine Augen
iiberall haben, blof$ nicht im Bauch der Arche (Hub, 2007/2013, s. 60). W pol-
skim przekladzie zart oparty na wizji Boga z oczami w brzuchu znika: ,,A drugi
krzepi si¢ nadzieja, ze Bog patrzy w tej chwili na wszystko inne, tylko nie na to,
co dzieje si¢ na arce” (Hub, 2007/2010, s. 43).

Tak samo zalowac trzeba utraconego zartu o tym, ze nawet dla Boga
potop nie jest tatwa sprawa. W oryginale czytamy: Eine Sintflut ist selbst fiir
jemanden wie Gott kein Klacks (Hub, 2007/2013, s. 46), przy czym Klacks to
doslownie mata ilos¢ jakiej$ ptynnej substancji, co mozna by przetozy¢ jako:
»Nawet dla Boga potop to nie spluniecie”. W przektadzie efekt komiczny oparty
na skontrastowaniu stéw Gott i Klacks nie zostal zachowany, a tekst jest catko-
wicie neutralny: ,,Potop nawet dla kogos takiego jak Bdg nie jest wcale tatwa
sprawg” (Hub, 2007/2010, s. 33).
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Podobnie ttumaczka poprawia zdania, w ktérym mowi sie¢, Zze Bég w niebie
nieustannie ,,maszeruje” oraz ciagle ,,obserwuje” podlegajacy mu $wiat. Orygi-
nalne czasowniki, ewokujace skojarzenia militarne, w ktérych Bég zachowuje
sie jak general na wojnie albo Zolnierz na warcie?, zostajg albo zastapione sy-
nonimem, jak w odniesieniu do stowa beobachten, czyli ,obserwowac” (Bog raz
tylko ,patrzy”, a raz ,obserwuje”), albo zostajg zredukowane do neutralnego
odpowiednika, jak w przypadku jednoznacznie zolnierskiego ,,maszerowania”,
gdyz w przekladzie Bog si¢ jedynie ,,przechadza” (Hub, 2007/2010, s. 14). Po-
nadto w innym miejscu w calosci pominigto informacje o maszerujacym Bogu.
Z oryginalnego zdania: Die dunklen Wolken hindern ihn daran, wenn er am
Himmelsrand herummarschiert [Te ciemne chmury zastaniaja mu widok, gdy
maszeruje tam i z powrotem wzdluz krawedzi nieba] (Hub, 2007/2013, s. 20),
zachowano jedynie informacje o chmurach: ,,Popatrz tylko na te geste, ciemne
chmury” (Hub, 2007/2010, s. 12).

Takie konsekwentne niwelowanie zartéw, mozliwych przeciez do przeto-
zenia, sprawia wrazenie cenzury, gdyz zmiany dotyczg tutaj bez wyjatku wy-
powiedzi odnoszacych sie do Boga. Dlatego nasuwa to przypuszczenie, Ze opi-
sane powyzej redukcje nie tyle wynikaja z niedocenienia warsztatu pisarskiego
Huba czy niestarannosci®, ile z checi unikniecia zbyt prowokacyjnego ujgcia
tematu. W efekcie takze w tym wymiarze przeklad ksigzki spetnia jedynie ste-
reotypowe oczekiwania wobec utworu dla dzieci, ktéry ma by¢ grzeczny i nie-
kontrowersyjny. Warto wiec podkresli¢, ze czytelnicy polscy, ktdrzy siegaja po
O 6smej na arce wlasnie ze wzgledu na te Zartobliwe i sklaniajace do refleksji
watki teologiczne, otrzymujg wersje okrojong i ocenzurowana®. A poniewaz

¥ W oryginale powtarzajg si¢ stowa beobachten [obserwowad] i marschieren/herummar-
schieren” [maszerowac]: ,Gott beobachtet uns genau. Sogar jetzt, spiirst du das nicht?
Schau mal in den Himmel!“ [...] Der eine zeigt mit dem Fliigel in die Hohe und erklirt
feierlich: ,,Hinter diesen Wolken marschiert der liebe Gott auf und ab und beobachtet uns
genau®. ,Unsinn®, widerspricht der andere, ,,Gott kann uns iiberhaupt nicht sehen. Die
dunklen Wolken hindern ihn daran, wenn er am Himmelsrand herummarschiert” (Hub,
2007/2013, s. 19 i nast.).

O niezbyt starannym podejsciu do oryginalu swiadcza takze drobne przeinaczenia, ktdre
z jednej strony moze nie wptywaja na wymowe tekstu, ale z drugiej - dowodza braku dba-
tosci o szczegdly, np. wsrod zwierzat sprowadzonych na arke pojawiaja si¢ Rehe [sarny],
ktére w polskim przekladzie raz sa ,jeleniami” (Hub, 2007/2013, s. 16), a raz ,sarnami”
(s. 30).

Nieumiejetnos¢ przekladu watkéw teologicznych i religijnych, ktdre odbiegaja od tradycyj-
nego rozumienia religii w Polsce, ujawnia si¢ takze w przektadach dla dorostych, czego do-
brym przykladem jest modyfikacja i cenzura powiesci Heinricha Bélla Zwierzenia klowna
z 1963 roku w tlumaczeniu Teresy Jetkiewicz z roku 1968 (Pieciul, 2005).

28
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przektad Gamroth zostal wznowiony po ponad dekadzie od swojej premiery,
szkoda, ze przy tej okazji nie doszlo do rewizji ttumaczenia®.

Straszna pigtka Wolfa Erlbrucha w jezyku polskim

Rozwazajac problem literackosci przektadu dla dzieci, siggnijmy po inng eg-
zemplifikacje, mianowicie polskie tlumaczenie dzieta Wolfa Erlbrucha Die
fiirchterlichen Fiinf z 1990 roku, wydanej w naszym kraju w roku 2007 pod
tytutem Straszna pigtka. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze rowniez wy-
dawnictwu Hokus-Pokus nalezy sie wdzigcznos¢ czytelnikéw za wprowadze-
nie tego wybitnego autora na rynek polskiej ksigzki dziecigcej. Wydawnictwo
to dotozyto wszelkich staran, by polskojezyczna edycja utworu niemieckie-
go pisarza i grafika, klasyka literatury dla dzieci, nie ustepowala w niczym
wydaniom oryginalnym. Rozwazania dotyczace strony jezykowej przektadu
autorstwa Lukasza Zebrowskiego poprzedzi¢ nalezy uwaga, ze w przypadku
Strasznej pigtki nie mamy do czynienia z tak rozleglymi zmianami w tekscie,
jak mialo to miejsce w odniesieniu do O dsmej na arce. Jednak analiza Strasz-
nej pigtki pozwala wskaza¢ na inne trudno$ci zwigzane z ttumaczeniem li-
teratury obcojezycznej, zwlaszcza w kontekscie powigzania strony jezykowej
ze strong graficzng.

Ksigzka Erlbrucha jest wrecz teatralna. Jak teatr faczy stowo z obrazem, tak
kolejne strony tej publikacji sg jak sceny dramatu. Zwigzte dialogi i oszczedna
narracja zostajg zaprezentowane na tle panoramicznych, wyrazistych ilustracji,
przypominajgcych scenografie spektaklu. Zaden detal na rysunkach nie jest
przypadkowy. Nieprzypadkowa jest tez organizacja tekstu i dobor stéw. A pro-
blemy tlumaczeniowe zaczynaja sie zwykle tam, gdzie zwigzek slowa i obrazu
nie jest mozliwy do przekazania w jezyku przekladu.

3 Poprawianie wlasnego przektadu to dos¢ rozpowszechniona praktyka. Czesto po latach
tlumacze sg w stanie wychwyci¢ ewentualne btedy lub poprawi¢ fragmenty, ktore chcieliby
wyrazi¢ inaczej. Takie dzialanie pokazuje, ze takze warsztat ttumacza moze by¢ doskonalo-
ny, a thtumaczenie jest dziataniem twdérczym. W moich przektadach basni braci Grimm po-
stanowitam doprecyzowa¢ pewne fragmenty, ktére - zgodnie z mojg obecng wiedza filolo-
giczng — powinny by¢ przetlumaczone bardziej dostownie. Dlatego w Basniach wybranych
braci Grimm (2021) zmienilam np. partie rymowane w tekstach Jas i Malgosia czy O rybaku
i jego Zonie, przez co rdznig sie one od wersji zaproponowanej przeze mnie w Basniach dla
dzieci i dla domu (2010).
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Czy hiena jest ,idiotkq”, a ropucha ,kucharkq"?

Jesli przyjrzymy si¢ tytulowej pigtce zwierzat, zauwazymy, ze autor wybrat akurat
ropuche, szczura, nietoperza, pajaka i hien¢ nie tylko ze wzgledu na to, zZe budza
negatywne skojarzenia, bo sa ,,brzydkie i wstretne” (Erlbruch 1990/2007, [s. 10]).
Wszyscy bohaterowie majg w jezyku niemieckim zenski rodzaj gramatyczny (die
Krote, die Ratte, die Fledermaus, die Spinne, die Hydine), a rGwnocze$nie na ilu-
stracjach autora zostaja ukazani jako postaci meskie. Szczur, nietoperz i hiena
maja na sobie garnitury oraz krawaty badz muszke. Ropucha we wzorzystym
szlafroku, spod ktdérego na kazdym rysunku wyglada $nieznobiaty kolnierzyk
koszuli, to dandys w porannym stroju. I nawet w przypadku pewnych watpli-
wosci co do ubioru pajaka trudno uzna¢ t¢ posta¢ za jednoznacznie zenska. To
zderzenie rodzaju gramatycznego i ,,plci kulturowej” przedstawionej na ilustra-
cjach trzeba uznac za $wiadome dzialanie artystyczne, zwtaszcza jesli poréwna-
my Straszng pigtke do innych ksigzek, w ktérych protagonistami sa zwierzeta’.

Ten zartobliwy zabieg nie moze w tym samym stopniu zaistnie¢ w prze-
kladzie na jezyk polski. Gramatyka jest tutaj bezwzgledna, gdyz w polszczyz-
nie tylko ,ropucha” i ,hiena” majg rodzaj zenski, a pozostale trzy rzeczowniki

»szczur’, ,nietoperz”, ,,pajak”) sa w rodzaju meskim. Mozna zatem zrozumie¢
trudnos¢ ttumaczeniowa w obliczu wyzwiska, jakim szczur (die Ratte) obdarza
pajaka (die Spinne) nazywajac go zgodnie z jego rodzajem gramatycznym: acht-
beinige Jungfrau (Erlbruch, 1990, s. [6]) , co zostalo przetlumaczone dostownie
jako: ,, Ty tego potrzebujesz, oémionoga dziewico!” (Erlbruch, 1990/2007, s. [6]).
Takie sformulowanie moze by¢ zaskakujace dla czytelnika polskiego, ktéry nie
rozumie, dlaczego pajak nazwany zostaje ,dziewicg”, czyli sfowem nie tylko
w rodzaju zenskim, ale na dodatek silnie nacechowanym?.

Z racji roznic w rodzaju gramatycznym trudno tutaj o w pelni udane thu-
maczenie, jednak w analogicznym kontekscie, gdy jeden bohater obdarza in-
nego negatywnym epitetem, mozna bylo unikng¢ opisanych tutaj trudnosci.
Oto szczur, roztoszczony kwiecista przemowa hieny, wybucha: Du Quatsch-
tiite! (Erbruch, 1990, s. [10]). To wyzwisko mozna przetlumaczy¢ - zgodnie
z jego oryginalnym znaczeniem - jako ,,paple” lub ,,gadule”. Stowa te nie tylko

' Przykladowo w innej ksiazce Huba, juz wspomnianej Fiichse liigen nicht, kreacja zwierze-

cych bohateréw podaza za ich gramatyczng plcia: niedzwiedz panda (der Pandabir), pies
(der Hund), lis (der Fuchs) oraz malpa (der Affe) to bohaterowie mescy, podczas gdy ge$
(die Gans) jest jednoznacznie kobieta, a owce (w liczbie pojedynczej w rodzaju nijakim das
Schaf) sa postaciami dziecigcymi.

Przy czym nalezy zauwazy¢, ze przeklad stowa Jungfrau jako ,,dziewica” jest kwestig dysku-
syjna z racji archaicznosci oryginalnego stowa i skojarzen, jakie budzi ono wspolczesnie.
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precyzyjnie oddaja kontekst, w ktérym szczur zarzuca hienie koloryzowa-
nie rzeczywistosci, ale dodatkowo, mimo Ze sg rodzaju zenskiego (podobnie
jak np. ,ofiara”), odczuwane s3 w polszczyznie jako uniwersalne rodzajowo.
Tymczasem polska wersja, w ktdrej szczur do eleganckiego pana w garniturze
zwraca sie per ,idiotka” (Erlbruch, 1990/2007, s. [10]), wprowadza podobny dy-
sonans jak w przypadku ,,pajagka dziewicy”*. Dodatkowo jest ona przykladem
redukcji w odniesieniu do zakresu znaczeniowego i stylistycznego oryginalne-
go sfowa Quatschtiite, ktére ma przeciez $cisle sprecyzowane znaczenie. Szczur
nieprzypadkowo tak wlasnie zwraca si¢ do hieny, gdy probuje zdyskredytowa¢
jej przemowe jako ,,paplanie” czy ,,gadulstwo”.

Ponadto szczur, ktéry w wersji polskiej okresla swego rozméwce mianem
»idiotki”, a nie ,gaduly”, staje si¢ takze postacig bardziej obcesowa i brutalng, niz
to sugeruje oryginal. Réwnoczesnie ,idiota”,idiotka” to na tyle wyswiechtana
obelga, ze jej obecnos¢ w polskim przekladzie obniza poziom tekstu, zwlaszcza
ze polszczyzna szczgsliwie oferuje adekwatne ekwiwalenty**. Podazanie za do-
borem stéw przez autora pozwolifoby mtodym odbiorcom przektadu - na réwni
z czytelnikami oryginalu - poszerza¢ stownictwo i niuansowac styl.

Co ciekawe, w innym fragmencie sam ttumacz wprowadzil rodzaj zenski,
chociaz autor postuzyl si¢ tym razem rodzajem meskim. Gdy hiena pragnie
zmotywowac zwierzeta do wspolnych dzialan, stwierdza: Es ist wohl kein Zufall,
wenn sich vier Musiker und ein Pfannkuchenbdcker nachts unter einer Briicke
treffen (Erlbruch, 1990, s. [16]), co doslownie mozna przetlumaczy¢ nastepujaco:
»10 nie moze by¢ przypadek, gdy czworo muzykéw i jeden smazyciel nalesnikow
spotykaja si¢ noca pod mostem”. Umiejetnoscia smazenia nale$nikéw wykazata
si¢ tutaj ropucha (,,ropuch”). Jednak w przekladzie czytamy: ,,To nie moze by¢
przypadek, gdy czworo muzykéw i kucharka spotykaja si¢ nocg pod mostem”
(Erlbruch, 1990/2007, s. [16]), jak gdyby fakt, Ze ropucha umie smazy¢ nalesniki,
automatycznie czynilo z niej postac plci zenskiej. Warto przy tym dodag, ze ,ku-
charka” brzmi bardziej deprecjonujaco niz neutralny Pfannkuchenbdcker (smazy-
ciel nale$nikéw), bowiem intencja autora bylo ukazanie réwnej rangi wszystkich
dramatis personae, z ktérych kazda wyrdznia sie jakas$ szczegolng umiejetnoscia.
Hiena potrafi gra¢ na saksofonie, pajak — gwizda¢, a ropucha — smazy¢ nalesniki,
co bynajmniej nie znaczy, ze 6w dandys we wzorzystym szlafroku i z eleganckim
wachlarzem w dloni jest z zawodu ,, kucharkg”.

3 Albo sprawia wrazenie bledu w druku. Uwazny czytelnik zastanawiaé si¢ bedzie, czy
przypadkiem szczur nie zwraca si¢ do hieny per ,idiota”.

3 Co ciekawe, takze w omawianym powyzej przekladzie Huba oryginalne blode Taube,
»glupi/tepy golab”, staje sie ,idiotg”.
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Dbatosc o stowa

Réwniez w innych fragmentach Strasznej pigtki znalez¢ mozna przesuniecia
stylistyczne i leksykalne. Polski ttumacz, ktéremu nie mozna odmoéwi¢ kwali-
fikacji i umiejetnosci, a ktorego warsztat translatorski ujawnia si¢ takze tutaj,
w wartkim i sugestywnym przekladzie dzieta Erlbrucha, by¢ moze nie zwrocit
uwagi na pewne detale, chociaz w tej krdtkiej opowiesci zadne stowo nie jest
przypadkowe. Autor bowiem §wiadomie powtarza nie tylko pewne motywy
graficzne”, lecz takze stosuje te samg metode w odniesieniu do strony jezy-
kowej, np. gdy konsekwentnie uzywa stowa hdflich [brzydki], ktére niepo-
trzebnie thumaczone jest raz jako ,,brzydki”, a raz jako ,,obrzydliwy” (Erlbruch,
1990/2007, s. [12]). Takze tutaj mamy do czynienia z powtdrzeniem jako zabie-
giem artystycznym, ktorego nie trzeba poprawiac.

Warto zaufa¢ autorowi i podazac za oryginalem tam, gdzie tylko jest to
mozliwe’, zwlaszcza gdy pieczolowitos¢ na poziomie stéw oraz ufnos¢ wobec
zamierzen tworcy pozwala dochowa¢ wiernosci duchowi tekstu, co w przypad-
ku filozoficznego przestania Strasznej pigtki jest rownie wazne jak poprawne
odtworzenie fabuly. By¢ moze swiadomos¢, ze réwniez w odniesieniu do ksig-
zek dla dzieci mamy do czynienia z dzielem sztuki, sklonitaby tlumaczy do
wiekszej dbalosci o szczegoly. Przyktadowo, gdy juz w pierwszej scenie ropu-
cha przyglada si¢ markotnie swoim wielkim brodawkom (Die Krite betrachtete
triibsinnig die dicken Warzen auf ihren Wangen — Erlbruch, 1990, s. [2]), ktdre
sa charakterystyczng cechg ropuch, nadajacg im odrazajacy wyglad?”, to naj-
wyrazniej ten protagonista ubolewa nad swojg tozsamoscia. Ropucha, patrzac
w lustro i widzac brodawki, odczuwa wstret do samej siebie. Tymczasem w wer-
sji polskiej czytamy, iz przypatruje si¢ ona ,wielkim krostom na policzkach”

> Nailustracjach powtarza sie przyktadowo elegancki wzor w krate, a to na krawacie szczura,

ato na szlafroku ropuchy czy garniturze nietoperza. Ta elegancja ubioru kontrastowana jest
z brzydota bohaterow.

Oczywiscie wiemy, ze przeklad nigdy nie moze zachowa¢ wszystkich cech oryginatu. Przy-
ktadowo w ostatniej scenie pojawia si¢ pewien stary zajac (ein alter Hase). Jest to zart nawig-
zujacy do wyrazenia alter Hase, oznaczajacego ,,starego wyjadacza”, a tak wlasnie wyglada
6w zajac na ilustracji - to bon vivant z muszka, przytulajacy od niechcenia ges. Zachowanie
tej dwuznaczno$ci i powiagzania tekstu z obrazem jest w jezyku polskim niemozliwe, bo nie
posiadamy analogicznego wyrazenia, w ktérym to zajac bylby synonimem Iwa salonowego.
Ale wlasnie w obliczu takich niemozliwosci tym bardziej nalezy dochowywaé wiernosci
pierwowzorowi wszedzie, gdzie tylko to jest mozliwe.

Nieprzypadkowo po niemiecku ropuche opisuje si¢ takze jako Warzentier, czyli dostownie
»zwierze z brodawkami”. Z perspektywy niemczyzny brodawki s zatem cechg definiujaca
ropuchy.
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(Erlbruch, 1990/2007, s. [2]), jak gdyby bohater, a moze jednak bohaterka,
zwana pozniej ,,kucharkg”, byta po prostu niezadowolona ze stanu swojej cery.
Takie ttumaczenie kieruje nas ku cechom stereotypowej kobiety skupionej na
swojej urodzie. Dodatkowo, w tym fragmencie zwraca uwage dos¢ skompliko-
wany szyk wyrazéw: ,,Posepnie przypatrywala si¢ wielkim krostom na policz-
kach, odbijajacych si¢ w odfamku lustra...” (Erlbruch, 1990/2007, s. [2]). Skiad-
nia zdania sugeruje, ze ropucha nie przyglada si¢ ,krostom”, lecz ,,policzkom,
odbijajacym sie¢ w odfamku lustra”, co niepotrzebnie przesuwa logiczny punkt
cigzkosci i utrudnia lekture. Jest to tym wigkszym mankamentem, Zze mamy
tutaj do czynienia z samym poczatkiem opowiesci, ktoéry powinien zachecaé
czytelnika do dalszej lektury.

W innym miejscu pojawia sie bledne tlumaczenie stowa meinen, co réw-
niez wplywa na zrozumialo$¢ catego fragmentu tekstu. Czasownik ten ozna-
cza wprawdzie ,,s3dzi¢”, ,,uwazac”, lecz ma takze znaczenie bardziej potoczne:
»powiedziec¢”, ,stwierdzi¢”. Lis, ktéry ma pozre¢ ges, orientuje sie, ze wlasnie
w najlepsze trwa wesola impreza, o czym zreszta informuje ges, na co ona z ulga
i ratujac swoje zycie, méwi, ze koniecznie muszg si¢ tam udac*. Z przekladu
dowiadujemy si¢ jednak, ze ges nie tyle werbalnie wsparta pomyst lisa, by udali
sie na zabawe, a jedynie o tym pomyslata. Wydaje sie to nielogiczne w kontek-
$cie opisanej tu sytuacji, bo fakt, ze ge$ co$ sobie pomyslata, nie ma przeciez
zadnej funkcji sprawczej. Przeklad tego fragmentu brzmi: ,Tam si¢ co$ dzieje!
- powiedzial lis do gesi i zupelnie zapomnial, Ze miat ja zjes¢. »Nic tylko trzeba
tam i$¢« — pomys$lata z ulga ges” (Erlbruch, 1990/2007, s. [28]).

By¢ moze krétka forma Strasznej pigtki albo jej pozorna prostota ostabila
czujnos¢ tlumacza, o czym $wiadczy takze szkolny btad w zakresie przektadu
idiomu. Gdy w oryginale czytamy, iz zwierzeta zareagowaly entuzjazmem na
pomysly hieny: Die Spinne geriet vollig aus dem Hduschen und selbst die Fle-
dermaus wurde wieder munter... (Erlbruch, 1990, s. [18]), to mamy tutaj do
czynienia z frazeologizmem aus dem Hduschen geraten, ktéry oznacza ,bycie
podekscytowanym”™’. Poniewaz na towarzyszacej ilustracji widzimy nieto-
perza i pajaka szybujacych w powietrzu, z entuzjastycznie radosnymi mina-
mi i w dynamicznie ozZywionej pozie, to wydaje si¢, ze najodpowiedniejszym

* Fragment ten brzmi w oryginale: ,Da ist was los!“, sagte der Fuchs zur Gans und vergaf§

vollig sie zu fressen. ,Nichts wie hin”, meinte diese erleichtert (Erlbruch, 1990, s. [28]), czyli
dostownie: ,, - Tam si¢ co$ dzieje! — powiedzial lis do gesi, zapominajac, ze mial jg pozred.
— Trzeba tam i$¢ — odrzekla ges z ulga”.

Co ciekawe, ten sam idiom znajdziemy w omawianej wyzej An der Arche um Acht. Warto
odnotowa¢, ze thumaczka ksigzki Huba (2007/2013) rozpoznala ten frazeologizm i zapro-
ponowata nastepujaca wersje: ,,Golab zupelnie nie panuje nad sobg” (s. 57).

39
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przekltadem bytaby tutaj wersja: ,,Pajak byl wniebowziety...”. Tlumaczenie
doslowne: ,,Pajagk wylazl ze swojego domku i nawet nietoperz si¢ ozywit...”
(Erlbruch, 1990/2007, s. [18]) pozornie nie zmienia znaczaco wymowy tego
fragmentu tekstu, ale jest dobrg ilustracja pulapek czyhajacych na tlumaczy
i redaktoréw, zwlaszcza ze mozna by zapyta¢, gdzie na ilustracji znajduje sie
wspomniany ,,domek” pajaka.

Oczywiscie mozna te usterki zakwalifikowac jako drobiazgi, a ich krytyke
uznac za dzielenie wlosa na czworo, ale takie podejscie dowodzitoby wlasnie,
iz w literaturze dla dzieci sktonni jesteSmy tolerowa¢ bledy i niescistosci. Gdy-
by wydawnictwo zmienilo strone graficzng Strasznej pigtki, np. ubralo ropu-
che w damska sukienke, zeby uczynic¢ z niej kucharke, albo upiekszylo postaci
zwierzat np. w duchu kreskowek wytwoérni Walta Disneya, kazdy z nas stusznie
by protestowal przeciwko obcesowym ingerencjom w oryginal. Apel, by z taka
sama pieczolowitoscig jak do obrazu podejs¢ do tekstu, nie jest chyba przesa-
dzony. Wprawdzie niescistosci w przekladzie Strasznej pigtki w poréwnaniu do
redukgji i przeinaczen obecnych w przektadzie O dsmej na arce s3 mniej liczne,
ale warto pamigta¢, ze i tekst utworu Erlbrucha jest stosunkowo krotki.

Zakonczenie

Przeklad to zawita sprawa. Nie wszystkie zamierzenia autora i nie wszystkie
cechy oryginalu da si¢ zachowa¢ w tlumaczeniu na inny jezyk. Ale wilasnie
dlatego trzeba zrobi¢ wszystko, co mozliwe, by zachowac to, co w jezyku prze-
ktadu zachowa¢ mozna*. Gdy dzieto redukowane jest do fabuly lub dydaktycz-
nego przestania, pozbawiamy dziecko mozliwoséci obcowania z literatura. Gdy
zlekcewazy si¢ dominante tekstu, w przekladzie zamiast tekstu zartobliwego
lub skfaniajacego do refleksji czyta¢ bedziemy tekst standardowy i ,,grzeczny”,
jakby dziecko nie zaslugiwalo na stykanie si¢ z prawdziwg literatura albo nie
bylo w stanie jej zrozumie¢.

Wszelkie uwagi krytyczne pod adresem omawianych wyzej thlumaczen sa
przede wszystkim zaproszeniem do dyskusji nad ranga literatury dla dzieci i ja-
koscia jej przekladow. Rozwazania nad konkretnymi pomystami translatorskimi
zawsze powinny mie¢ charakter otwarty, dopuszczajacy rézne mozliwosci in-
terpretacyjne, a w idealnej sytuacji zmierza¢ powinny (zwtaszcza w przypadku

0 TJak stusznie wskazuje Hejwowski (2004, s. 71 i nast., 105 i nast.), nieprzektadalno$¢ kultu-
rowa i jezykowa w wielu przypadkach okazuje si¢ mitem.
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stwierdzenia bledow w przekladzie) do ulepszenia istniejacych wersji*'. I wlasnie
w takim konstruktywnym duchu chciatam prowadzi¢ dyskusje z zaprezentowa-
nymi powyzej tltumaczeniami ksigzek Huba i Erlbrucha. Ttumaczom i wydaw-
nictwom nalezg si¢ podzickowania za wprowadzenie tych autoréw na polski ry-
nek. Jednak réwnoczesnie powinnismy dyskutowac, czy to, co zostalo zrobione
w wiekszosci dobrze, moze zostac zrobione jeszcze lepie;j.

Co wazne, taka konstruktywna krytyka przekladu, w ramach ktorej
wskazuje si¢ jego mankamenty w oparciu o dominante tekstu oraz oferuje
pozytywne rozwigzania, wynika nie tylko z szacunku dla autoréw, wydaw-
nictw i tlumaczy, lecz przede wszystkim z szacunku dla mlodych odbiorcow
przektadu, ktérzy powinni mie¢ mozliwo$¢ pelnoprawnego obcowania z ofe-
rowanym im dzielem. Ostatecznie chodzi przeciez o odpowiedzialno$¢ nas,
dorostych posrednikéw, za wprowadzanie mlodych ludzi do $wiata literatury
pieknej. Wszyscy — wydawczynie i wydawcy, ttumaczki i ttumacze, redaktorki
i redaktorzy, krytyczki i krytycy, nauczycielki i nauczyciele, rodzice, opiekunki
i opiekunowie — powinni$my stara¢ si¢, by mtodzi odbiorcy czytali ksigzki naj-
wierniej oddajace kunszt i intencje autora, gdyz, jak pisze Leszczynski (2015),
»czytelnictwu zagraza sama ksigzka — nudna, jalowa, Zle wydana, zle napisana,
zle zilustrowana, po prostu zta” (s. 12).

Jesli tylko to, co najlepsze, jest dos¢ dobre dla dzieci (Albinska, 2009-
2010), prébujmy wspdlnymi sitami i w duchu konstruktywnej krytyki prze-
ktadu zadbac réwniez o takie ttumaczenia na jezyk polski, ktére beda i wierne,
i piekne*.
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Abstrakt:

W artykule recenzyjnym autorka czyta monografie Alicji Fidowicz Niepetnospraw-
nos¢ w polskiej literaturze XX i XXI wieku dla dzieci i mtodziezy (2020) w kontekscie
dyskursu maladycznego. Sproblematyzowanie narracji o niepetnosprawnosci przy
uzyciu przedkladanej teorii pozwala wykaza¢, w jaki sposéb zastosowanie przez
Fidowicz aparatu krytycznego disability studies w badaniach nad literaturg dzie-
cieca i mtodziezowg wyznacza nowe kierunki interpretacji tekstow adresowanych
do mlodego czytelnika. Zdaniem autorki artykutu, Fidowicz nie tylko demaskuje
»(nie)sprawiedliwos¢ epistemiczna” obecng w dyskursie naukowym oraz w polskiej
literaturze osobnej, lecz takze proponuje projekt nowej panoramy historii literatu-
ry dzieciecej, ktérej periodyzacje wyznacza perspektywa disability studies.

Stowa kluczowe:
Alicja Fidowicz, disability studies, handicapizm, literatura dla dzieci i mlodziezy,
niepelnosprawnos¢

A Maladic Reading

Fidowicz, A. (2020). Niepetnosprawnosc¢ w polskiej literaturze XX i XXI wieku
dla dzieci i mtodziezy. Wydawnictwo U3J.

Abstract:
In the review article, the author reads Alicja Fidowicz’s monograph Niepetnospraw-
nos¢ w polskiej literaturze XX i XXI wieku dla dzieci i mtodziezy [Disability in the
Polish 20*- and 21*-Century Literature for Children and Young Adults] (2020)

* Karolina Szymborska — dr, pracuje w Kolegium Literaturoznawstwa na Wydziale
Filologicznym Uniwersytetu w Biatymstoku. Jej zainteresowania badawcze obej-
muja nowoczesne metodologie dotyczace badan nad dzieckiem i dziecinstwem,
nurt children studies, literature dla dzieci i mtodziezy oraz historie literatury drugiej
potowy XIX wieku. Kontakt: karolinaszymborska@yahoo.co.uk.
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in the context of the maladic discourse. Problematising the narrative about disabil-
ity through the lens of the presented theory allows her to demonstrate how Fido-
wicz’s use of the critical apparatus of disability studies for research on children’s
literature sets new directions for interpreting texts addressed to young readers. Ac-
cording to the author, Fidowicz not only exposes ‘epistemic (in)justice’ in scientific
discourse and Polish literature but also proposes a new panorama of the history of
children’s literature from the perspective of disability studies.

Key words:
Alicja Fidowicz, disability studies, handicapism, children’s and young adult
literature, disability

Wprowadzenie. Egzerga dzieta — w strone teorii literatury dla dzieci
i mtodziezy spod znaku disability studies’

N iepetnosprawno$¢ dziecka to jeden z najmniej rozpoznanych tematéw li-
teratury osobnej — nie tylko w Polsce, lecz takze na $wiecie. Chociaz jest
przedmiotem naukowego zainteresowania wielu badaczy od poczatku XX wieku,
to w sferze publicznej, w ktorej panuje kult ,,zdrowego” ciata, bohater z niepel-
nosprawnoscig wydaje sie podmiotem niemym, zepchnietym w sfere tabu, wy-
kluczonym z powszechnego dyskursu, przemijajacym bez pozostawienia §ladéw,
ktére moglyby sta¢ si¢ przyczynkiem do jego dziejow. Taka nieobecno$¢ moze
dziwi¢ w kontekscie réznych etycznych i metodologicznych przetomoéw w litera-
turoznawstwie, wylaniania si¢ kolejnych marginalizowanych, nienormatywnych
glosow (etnicznych, religijnych, ekologicznych, genderowych, posthumanistycz-
nych itd.) i wyostrzania zmystu badawczego na nowe dyskursywne praktyki two-
rzenia alternatywnych form podmiotowosci, ktérym przystuguje status Innego.

W ostatnich latach w dyskursie disability studies (studiéw nad niepetno-
sprawnoscig) na nowo rozgorzata dyskusja na temat sposobdw i funkeji repre-
zentacji w literaturze osobnej postaci, ktére zostaly wyrzucone poza nawias
spoleczenstwa. Monografia Niepetnosprawnos¢ w polskiej literaturze XX i XXI
wieku dla dzieci i mtodziezy Alicji Fidowicz (2020) stanowi przejaw tej nowej
fascynacji takimi bohaterami. Opowie$¢ zaproponowana przez krakowska ba-
daczke ma charakter rekonesansu. Wpisuje si¢ w dotychczasowe interdyscypli-
narne zainteresowania Fidowicz lgczace aparaty metodyczne m.in. socjologii,

' Uzywam formy ,egzerga” w znaczeniu, jakie w Gorgczce archiwum nadal mu Jacques Der-

rida (1995/2016). Egzerga (fr. exergue; z tac. exergum) oznacza ,,spoza dziela” i odnosi sie do
eliptycznych sensdéw znajdujacych sie poza dzielem.
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literaturoznawstwa i pedagogiki z nurtem disability studies. Autorka zajmuje
przodujaca role w studiach nad niepelnosprawnoscig w polskiej literaturze dla
mlodego odbiorcy i staje si¢ w zasadzie gléownym dystrybutorem tego typu lite-
raturoznawstwa na Polske.

Fidowicz (2020) juz na wstepie zwraca uwage na trudnoséci zwigzane
z proba zdefiniowania pojecia niepelnosprawnosci. Badaczka przytacza kon-
cepcje wypracowane przez rdzne dyskursy (legislacyjny, fizjologiczny, medycz-
ny, spoleczny i etyczny), ktére nieco inaczej problematyzujg zakres samego
terminu i rozmywaja jego granice. Dostrzega w nich pewng powtarzajacg sie
prawidtowos¢:

[...] we wszystkich dotychczasowych ujeciach tematu wystepuje silne powigza-
nie polityki (rozumianej zaréwno jako sposob sprawowania wladzy nad spole-
czenstwem przez organy administracyjne, jak i jej skonkretyzowany wymiar, na
przyklad polityka spoleczna) z samym zjawiskiem niepetnosprawnosci (s. 300).

Zdaniem badaczki, takie ujecie komplikuje proby stworzenia uniwersalnej de-
tinicji niepetnosprawnodci. Jak zatem o niej pisa¢, skoro tak trudno dookresli¢
ten termin, a przy tym tak fatwo wpas¢ w pulapke rozwigzan esencjalistycznych?
Cigzy takze na krytycznej refleksji zagadnienia cient binarnosci opozycji tego, co
uznawane za ,,zdrowe”, i tego, co postrzegane jako ,,ulomne”, ,kalekie”, ,,chrome”.

Wryartykulowanie do$wiadczenia niepelnosprawnosci wymaga nie tylko
wypracowania odrebnego, decentrujacego jezyka, lecz takze interpretacyjnego
wysitku przeksztalcenia tradycyjnych wyobrazen, wobec ktdrego stajg sam pod-
miot i spoleczenstwo, tak by nie stracic¢ z pola widzenia ontologicznych aspektéw
podmiotowosci. Poznanie to powinno wyzby¢ sie uprzedzen, chociaz czesto to
wlasnie one stanowia pierwsza reakcje na doswiadczenie zwigzane z niepetno-
sprawnoscig. Zdaje si¢, ze badaczce chodzi wlasnie o odstoniecie innych mozliwo-
$ci poznania niepetnosprawnosci — i w §wiecie badan naukowych, i w literaturze;
o ukazanie konstelacji sensow, jakie poszczegdlne dysfunkcje uruchamiajg, o do-
warto$ciowanie podmiotéw dotad wykluczonych, uznanych za gorsze; wreszcie
— o wskazanie nowych drog uprawiania krytyki i, co nie mniej istotne, nowych
drog uprawiania historii literatury dla dzieci i mlodziezy. Zamykajac studium,
Fidowicz (2020) zastrzega bowiem, ze ,[...] palacg kwestig wydaje sie zmiana my-
$lenia o niepelnosprawnosci, tak aby w odniesieniu do badan literatury disability
studies nie staly si¢ kolejnym odfamem wsroéd licznych perspektyw badawczych,
ktdre charakteryzuja si¢ raczej powierzchownym i stabo wypracowanym apara-
tem pojeciowym” (s. 301). Czy udaje sie to osiagnac¢? Ta kwestia zostanie poddana
dyskusji w tym artykule recenzyjnym.

Dziecifistwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 151-168 153



Karolina Szymborska

Monografie czytam w kontekscie szerszego dyskursu, ktory zyskal miano
maladycznego. Na wstepie musze wyttumaczy¢ sie z tego wyboru. Od pierwszych
stron uderzylo mnie, jak mocno dyskurs ten koresponduje z intuicja badawcza
Fidowicz oraz jak bardzo disability studies wpisujg si¢ w jego prerogatywy. Dys-
kurs maladyczny, podobnie jak dyscyplina studiéw nad niepelnosprawnoscia,
sytuujac sie na pograniczu medycyny, literaturoznawstwa, socjologii i kulturo-
znawstwa, wydaje si¢ dzi$ przydatny nie tylko w interpretowaniu literatury, lecz
takze otaczajacego $wiata, w ktéorym — w obliczu choroby czy niepelnospraw-
nosci — normatywna metaforyka obecna w przestrzeni publicznej okazuje si¢
niewystarczajgca. Dyskurs maladyczny porzadkuje wypowiedzi zaréwno o cho-
robie, jak i o niepelnosprawnosci. Jest sumg kontekstow spotecznych i znaczen
budowanych wokét pojecia réznego rodzaju dysfunkeji (cielesnych, mentalnych,
fantasmagorycznych) oraz zwalczania normatywnie pojmowanej fizjologii. Tro-
pi zatem i narratywizuje ,,ulomnosci i kruchosci ludzkiego ciala” (Szubert, 2019,
s. 20). Oba nurty — maladyczny i disability studies — dopelniajg si¢ wzajemnie,
ukazujac dwa oblicza zwigzkow literatury i nauk medycznych.

Uruchomienie lektury maladycznej stawia ksigzke Fidowicz w nowym
swietle i ukazuje mozliwe drogi odczytania tekstow tematyzujacych doswiad-
czenie dzieciecej niepetnosprawno$ci. W ujeciu disability studies bohater jest
interpretowany w kontekscie natury i spolecznego znaczenia niepelnospraw-
noéci. Studia te odchodza od ujmowania zjawiska w kategoriach braku czy dys-
tunkcji, ukazujac zycie ludzkie w pelnej réznorodnosci. W tym duchu badacz-
ka interpretuje niepelnosprawnos¢. Tymczasem dyskurs maladyczny przesuwa
punkt ciezkosci refleksji w strone postrzegania niepetnosprawnosci jako egzy-
stencjalnego doswiadczenia ksztaltujacego tozsamos¢ bohatera, polaczonego
ze szczegdlnym odczuwaniem kruchosci ciata. Ta nowa wrazliwo$¢ otwiera
narracje o niepelnosprawnosci na indywidualne odczucia i przemys$lenia dzie-
ci ,fada”. Narracje maladyczne pozwalaja zdja¢ z chorego stygmat, nie tylko
przesuwajac sfere intymnosci do sfery publicznej, lecz takze ukazujac inne wy-
miary osiggania w zyciu pelni, poza definiowaniem podmiotu w kategoriach
medycznych. Dzigki temu niepelnosprawnos$¢ zaczyna by¢ traktowana jako
jeden z formacyjnych aspektow zycia. Cierpienie nabiera tu wartosci etycznej,
pozwala dostrzec to, czego osoby bez niepelnosprawnosci niejednokrotnie nie
s3 w stanie zobaczy¢.

Dzieci ,,fada” to pojecie wprowadzone w ksigzce Dziecko zagubione w rzeczywistosci. Histo-
ria autyzmu od czasow basni o wrozkach przez Alfreda i Frangoise Brauneréw (1986/1993)
na okreélenie dzieci pochodzacych z krélestwa wrozek, dzieci w spektrum, nieprzystoso-
wanych psychicznie i/lub fizycznie.
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Propozycja Fidowicz stanowi wazny punkt odniesienia w tej przestrzeni
i komplementarng propozycje badawcza wobec tzw. patografii (narracji o cier-
pieniu). Juz sam wybdr tematu wskazuje na wlaczenie jej w obszar dociekan
maladycznych i stawia prace obok takich dziet jak Fragmenty dyskursu mala-
dycznego pod redakcja Macieja Ganczara, Ireneusza Gielaty i Moniki Ladon
(2019), Choroba jako literatura. Studia maladyczne, takze autorstwa La-
don (2019), Medycyna narracyjna. Opowiesci o doswiadczeniu choroby w per-
spektywie medycznej i humanistycznej, zredagowana przez Marte Chojnac-
ka-Kuras (2019), czy W niewoli ciata. Doswiadczenie utraty zdrowia i jego
reprezentacje Malgorzaty Okupnik (2018). Mnozacym sie patografiom towa-
rzyszg zaledwie nieliczne opracowania dotyczace werbalizacji ,,ufomnosci”
dziecigcych. Oprdcz powstajacych w ostatnich latach doktoratéw o niepelno-
sprawnosci — np. praca Anny Mezyk-Mazur o dzieciach ,fada” pt. Literacki
obraz dziecka nie w petni sprawnego w utworach od XIX do XXI wieku (nie-
petnosprawnos¢ intelektualna, zaburzenia ze spektrum autyzmu) — mamy za-
ledwie jedna znaczaca publikacje: Dzieci i zdrowie. Wstep do childhood studies
pod redakcja Magdaleny Radkowskiej-Walkowicz i Marii Reimann (2018).
Oproécz tego warto wyroznic¢ artykuly o dzieciach ,,fada” niewymienione aku-
rat w pracy badaczki: Opowies¢ o nie-ben(iaminkach). Dziecko ,fada” w literac-
kim $wiecie rodzinnych wartosci Katarzyny Slany (2008) czy Dzieci ,,fada” i ich
~przemieszczenia®, czyli o literackich modelach pisania o dzieciach z pewnymi
problemami natury fizycznej lub/i psychicznej Oliwii Brzezniak (2014).

Kolejna kwestia, ktéra nasuwa si¢ podczas lektury ksigzki, to sposdb,
w jaki autorka demaskuje ,,(nie)sprawiedliwos$¢ epistemiczng” w dyskursie
i literaturze (zapozyczam to sformulowanie od Ewy Domanskiej, 2017, s. 42).
Istnieje wazna wspolzalezno$¢ miedzy ideg disability studies, ktéra opisuje
Fidowicz, i kwestig sprawiedliwosci epistemicznej. Sprawiedliwos¢ ta jest dy-
rektywa sterujacg prowadzonymi w ramach tej humanistyki badaniami i jed-
nym ze srodkéw w procesie budowania narracji o niepelnosprawnosci, ktérych
pierwowzory badaczka prébuje odnalezé w literaturze dla dzieci i mlodziezy.
Celem tworzenia dyskursu kierujacego sprawiedliwoscig epistemiczna jest
budowanie ,zréwnowazonej epistemologii” (Scheman, 2012), ktéra przyczy-
nia sie do neutralizacji uprzedzen w uprzywilejowanym dyskursie naukowym
i w literaturze.

Autorka skupia sie na epistemologicznych metaforach, ktére dominujg
w opowiesciach o niepelnosprawnosci. Méwiac o réznego rodzaju formach dys-
kryminacji, ktére Simi Linton (1998) okreslifa mianem ,,epistemologii szafy”,
opisuje mechanizmy ,,zamykania” 0s6b z niepetnosprawnosciami i stosowa-
nia wobec nich symbolicznej opresji (Fidowicz, 2020, s. 35). Etyka, humanizm,
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wierzenia, style kultury, praktyki gospodarcze, edukacja — wszedzie tam kryja
sie praktyki wykluczajace z pelnoprawnego uczestnictwa w $wiecie, ktére — zda-
niem badaczki - do$¢ mocno zwigzane sg z dziatalnoscia polityczng, zwlaszcza
z ruchami majacymi na celu zaprowadzenie tego, co nazywa ona ,,sprawiedli-
woscig spolteczng” (s. 224). W historii Polski, jak pisze, trudno jednak znalez¢
podobne ruchy skupione wylacznie lub prawie wylacznie na ochronie praw
0s6b z niepetnosprawnoscig.

Wstep stanowi zatem probe metarefleksji nad zjawiskiem uprawomoc-
nienia podmiotéw z niepelnosprawnoscia we wspoélczesnej mysli humani-
stycznej oraz oddania im sprawiedliwosci hermeneutycznej. Transformacja
$wiatopogladu naukowego zapoczatkowuje zdaniem badaczki takze ,zmiane
paradygmatu niepelnosprawnosci” (Fidowicz, 2020, s. 29). W uchwyceniu tej
dynamiki autorka monogratii wykorzystuje klucz mapy, stosujac klasyfikacje
geopolityczng, wigzac tym samym badania ze specyfika miejsca. U podstaw
sporzadzenia tej literaturoznawczej kartografii nie lezy jednak pretensja do to-
talnosci, lecz potrzeba zrekonstruowania réznych strategii reprezentacji nie-
pelnosprawnosci w literaturze dla dzieci i mtodziezy. To krytyczne podejscie
pozwala czytelnikowi rozeznac¢ si¢ w stanie badan réznych narodowych osrod-
kéw badawczych, a rozleglos¢ omawianych badan jest imponujaca. Wiérod
polskich inspiracji badaczka wymienia m.in. prace Krystyny Kuliczkowskiej
(1985), Ludmity Peski (1992), Danuty Buli (2014), Kornelii Czerwinskiej (2014),
Anity Wolanin (2014), Krystyny Zabawy (2014) czy Magdaleny Zdrodowskiej
(2016). Wszystkie przytaczane opracowania ukazuja metody wykluczania
dziecka - Innego lub legitymizuja jego podmiotowos¢. Bylabym natomiast cie-
kawa, co sadzi autorka o roli badan children studies w formowaniu dyskursu
o niepetnosprawnosci dzieciecej i jak wzajemnie inspirujg si¢ one z literatu-
roznawstwem w poznawaniu pelnego obrazu dziecinstwa. Co nowego wresz-
cie wniodst dyskurs o niepelnosprawnosci do interdyscyplinarnych badan nad
dzieckiem? Badaczka przytacza bowiem najnowszg literature z tego zakresu,
jednak nie umiejscawia swych badan w tym kontekscie (Curran, Liddiard,
Runswick-Cole, 2018; Curran, Runswick-Cole, 2014). Moze warto by bylo moc-
niej oprze¢ podjete w pracy rozwazania na tezach children studies.

W tym miejscu nalezy zapytaé, jak sama autorka definiuje pojecie disa-
bility studies oraz jakie jest znaczenie i historyczne uwarunkowanie narodzin
tej dyskursywnej praktyki. Zdaniem badaczki, disability studies to krytyczna
refleksja nad niepelnosprawnoscia, jej historycznym i spofecznym kontek-
stem. Obejmuja one relacje miedzy badaniami w §rodowiskach akademickich
i spofecznym dyskursem o niepelnosprawnosci, dlatego maja charakter inter-
dyscyplinarny. Podkreslajac konieczno$¢ wypracowania polskich narzedzi,
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przestrzega jednak, aby ,pamieta¢ o tym, ze disability studies nie maja wy-
raznych granic jako perspektywa badawcza, co z jednej strony jest typowe dla
wielu obszaréw nauki w okresie »zmiany paradygmatus, z drugiej natomiast,
jesli osoby zainteresowane disability studies chca, aby one same i ich badania
byty traktowane powaznie, musza skupic si¢ na jednym, centralnym temacie —
niepetnosprawnosci” (Fidowicz, 2020, s. 43), co zresztg konsekwentnie czyni.
Badaczka profiluje nowoczesne literaturoznawstwo teoretyczne i rekonstruuje
proces ksztaltowania sie polskiego nurtu disability studies. Dostrzega potrzebe
»dostosowania metodologii stworzonej na gruncie amerykanskim do warun-
kow naszej kultury i jej wszelkich przemian oraz wytworéw” (s. 70). Czy jest to
mozliwe, skoro jak twierdzi autorka, specyfika polskiego dyskursu nad niepet-
nosprawnoscig w dziejach literatury jest catkowicie odrebna od kultur Europy
Zachodniej, USA czy postkomunistycznego bloku Europy Srodkowe;j?

Fidowicz podejmuje si¢ wyjasnienia tego przedsiewziecia z trzech po-
wodow. Przede wszystkim z ciekawos$ci poznawczej - i ta doprowadza jg do
szeregu pytan o rzeczy fundamentalne: jak ukazywane s3 rézne rodzaje nie-
pelnosprawnosci na kartach polskich powiesci, opowiadan, a takze w poezji
przeznaczonej dla mlodego czytelnika, i ktére z nich pojawiajg sie najczesciej,
a ktére najrzadziej lub wcale? Sledzi, czy istnieje zalezno$¢ miedzy rozwojem
wiedzy na temat rozmaitych typow niepetnosprawnosci a sposobem przedsta-
wiania ich w literaturze dla najmtodszych. Ponadto zastanawia jg, czy perspek-
tywa disability studies odstoni jakie$ nieznane dotad rejony literatury osobnej
i czy 6w inny oglad przyniesie potwierdzenie stereotypéw dotyczacych oséb
z niepelnosprawnosciami — w poszczegélnych dzietach literackich, ale takze
na przestrzeni calych dekad. Pyta o mozliwos¢ ewolucji uprzedzen i powstanie
nowych stereotypdw i przesagdow. Pytania stawiane w ksigzce dotycza zatem
sposobow literackiej kodyfikacji niepelnosprawnosci oraz miejsca, ktdre przy-
znaje si¢ jej obrazom we wspdlczesnym swiecie, ich reprezentacji estetycznej,
formalnej.

Kolejny powod dotyczy §ledzenia przejawéw handicapizmu, ktory jej zda-
niem demaskuje strategie wykluczenia 0séb z niepelnosprawnosciami ze spote-
czenstwa z powodu uprzedzenia lub stereotypu. Autorke interesuje, jak kultura
polska wpisuje si¢ w mechanizmy (nie)sprawiedliwosci epistemicznej. Podej-
muje krytyczng refleksje nad praktykami spolecznymi, ktorych celem jest kon-
trola i marginalizacja osob z niepelnosprawnosciami. Jest takze i trzeci powdd,
dla ktérego Fidowicz (2020) podjeta ten temat. W Przedmowie nie ukrywa, ze:
»Bezposrednim impulsem do stworzenia takiej ksigzki bylo osobiste doswiad-
czenie choroby przewleklej i zwigzanego z nig obnizenia sprawnosci fizycznej,
a takze nietolerancji na tym tle w okresie edukacji szkolnej” (s. 9). Joanna Maj
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(2021) nazywa taka wizje uprawiania historii z perspektywy osobistej ,,forma
ekspresji podmiotowosci badacza” (s. 13). MozZemy zatem zaobserwowaé pew-
ng symetrie miedzy akumulacjg doswiadczenia zyciowego, bedacego zZrédlem
literackich inspiracji, a ksztaltowaniem si¢ warsztatu naukowego.

Obrana przez Fidowicz perspektywa rozwija hermeneutyczne ujecie lite-
ratury osobnej odczytywanej w ramach dyskursu disability studies oraz odsta-
nia biograficzne uwarunkowania tej refleksji. Badaczka interpretuje niepetno-
sprawnos$¢ w ujeciu spolecznym, jako impuls interpretacyjny do doswiadczenia
egzystencji, ale i wyobrazonym, jako rezerwuar stereotypow i spofecznych
uprzedzen. Autorka rozwija praktyczne zastosowanie umiejetnosci analitycz-
no-intrepretacyjnych, ktére za Martha C. Nussbaum (2012/2018, s. 192) Malgo-
rzata Wéjcik-Dudek (2019) ujmuje w ramy ,,uczestniczacej wyobrazni” (s. 45).

Czy jest mozliwa inna historia literatury osobnej?

W kolejnych rozdzialach ksigzki Fidowicz (2020) proponuje projekt nowej pa-
noramy historii literatury dzieciecej i mlodziezowej. Odnotowuje, ze ,,podczas
proby ujecia dziejow polskiej literatury dla dzieci i mtodziezy XX i XXI wieku
z perspektywy studiéw nad niepelnosprawnoscig wytonita sie réwniez nowa
propozycja historii rodzimej literatury osobne;j” (s. 285). W dotychczasowych
monografiach - jak twierdzi badaczka - historie polskiej literatury dla dzieci
i mlodziezy ujmowano generalnie, ,,przyjmujac periodyzacj¢ zarezerwowana
dla opisywania dziejow literatury dla odbiorcy dorostego” (s. 285) na podstawie
znaczacych wydarzen politycznych. We wspdlczesnych dyskusjach akademic-
kich takie podejscie spotyka si¢ z coraz wieksza krytyka. Fidowicz twierdzi, ze
granice syntezy dziejow literatury osobnej wyznaczajg raczej zwroty kulturowe
lub literackie. Zastanawia si¢ zatem, jak mozna dokona¢ periodyzacji polskiej
literatury dla dzieci i mlodziezy z perspektywy disability studies. Pyta takze,
czy w ogole taka synteza jest mozliwa.

Rozpatrywanie probleméw historii literatury w kategoriach modalnych
ma juz swojg historig, w ktoéra wpisuje si¢ praca Fidowicz, zwlaszcza za$ - w nurt
rozwazajacy mozliwo$¢ innej historii literatury (Damrosch, 2003; Janion, 1973;
Nycz, 2010; Perkins, 1992; Walas, 1993), ktéra w ostatnich latach kaze pytac¢
takze o inng historie literatury osobnej (Czabanowska-Wrébel, 2013; Heska-
-Kwasniewicz, 2008; Heska-Kwasniewicz, Talu¢, 2013; Kostecka, Leszczynski,
Skowera, 2021). W opracowaniu Fidowicz nie chodzi jednak o refutacje dotych-
czasowych teoretycznych analiz, lecz przede wszystkim o zarysowanie pro-
pozycji nowej periodyzacji, wyznaczanej przez teksty o niepelnosprawnosci,
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w kulturowej historii literatury dziecinstwa. Blizej jej rozumieniu dziejow tej
tworczosci do koncepcji kulturowej historii literatury dla dzieci Czabanow-
skiej-Wrobel niz teorii zaproponowanej przez Heske-Kwasniewicz.

Fidowicz proponuje oprze¢ kryteria podzialu na antropologicznym klu-
czu hermeneutycznym. Ten rys lektury — poprzez soczewke niepetnosprawno-
$ci — otwiera polska historie literatury dzieci¢cej na pewne przesuniecia w do-
tychczasowej periodyzacji. Rozwazania te s skupione na opowiadaniu watku
przy uzyciu réznych form i strategii, na budowaniu modalnosci, znajdowaniu
podobienstw i réznic w réznych krajowych realizacjach i przedstawieniach.
Nowej problematyzacji badan historycznoliterackich, inspirowanej réznymi
wariantami teorii disability studies, rozpatrujacych zjawiska w kategoriach re-
lacji: normatywne — nienormatywne, zdrowie — choroba, niepelnosprawnos¢ —
sprawnos¢, towarzyszy propozycja usytuowania literatury dla dzieci i mlo-
dziezy pomiedzy historia motywu a §wiadectwem lektury ukierunkowanej na
tropienie sprofilowanych §ladéw. Cho¢ badaczka wiele uwagi poswigca pracom
wybitnym i honorowanym w tradycyjnych kanonach (Janusz Korczak, Jan
Brzechwa, Dorota Terakowska, Katarzyna Ryrych), to réwnie (a moze nawet:
bardziej) intensywnie zajmuje si¢ takimi, ktdre zbiorowa pamig¢ historyczno-
-literacka zapomniala, wykluczyla, zmarginalizowala. Fidowicz przyjmuje
przy tym w pracy uklad chronologiczny.

Ponadto autorka proponuje model interpretacji, bazujac na stosunku réz-
nych grup do niepelnosprawnosci (bohatera dotknigtego niepetnosprawno-
$cia, grupy réwiesniczej, catego spoleczenstwa). Uprawia typ literaturoznaw-
stwa, ktéry mozna nazwac relacyjnym. Mysli o historii niepelnosprawnosci
jako o historii podmiotu zyjacego w jakims splocie, uwiklanego w relacje
z innymi ludZzmi, ze $rodowiskiem, z krajobrazem, ze zwierze¢tami, z przed-
miotami. Innymi stowy, metoda ta pozwala gleboko wnikna¢ w szczeliny
istnienia spotecznosci, w ktérej zyli Inni, nie tylko pod katem katalogowa-
nia dysfunkgji ich ciata lub umystu. Mozemy dzieki niej §ledzi¢ historycznie
zmienne napiecia i emocje, jakie niepelnosprawnos¢ wywotywata we wspol-
nocie, i to, jak czesto wynikaly one z niewiedzy, stereotypizacji lub uprze-
dzen grupy normatywne;j.

Co daje takie ujecie, a z czego kaze rezygnowac? Czy rzeczywiscie jest
to propozycja mogaca zastapi¢ dotychczasowy podzial, co sugeruje badaczka?
Odpowiem przewrotnie, ze i tak, i nie. Koncepcja Fidowicz jest z koniecznosci
wybiodrcza, nie ukazuje ani szerszej panoramy zjawiska w literaturze, ani po-
zycji dziecka z niepelnosprawnoscig na tle innych rodzimych ,,niedoli dziecie-
cych”. Historia literatury pisana z perspektywy mikrohistorii niepelnospraw-
nosci pozostaje oderwana od reszty literackiego uniwersum. O ile przekonuje
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mnie perspektywa budowania kulturowej historii literatury czwartej, czego
przykladem jest doskonata proba ujecia tego zjawiska przez Czabanowska-
-Wrébel, podobnie jak umotywowane jest komponowanie studium historii
marginalizowanej grupy spotecznej na tle literatury, o tyle na podstawie wy-
cinka loséw jednej grupy trudno przesadzac o catkowitej periodyzacji dziejow
danej odmiany twdrczosci. Zapewne kazda marginalizowana grupa rekonstru-
ujac wlasng, odrebna historig literatury, wyznaczytaby momenty przetomowe,
ktdre nie mieszczg si¢ w dotychczasowych formach periodyzacji dziejow bele-
trystyki dziecigcej. Czy jednak, jesli rozpatrywac razem te narracje, to miatyby
one te same punkty styczne, faczace je w jakas spdjna catos¢? Niewykluczone.
Nie uwazam bynajmniej, Ze wyznaczone w pracy cezury s3 chybione, ale nie
mozemy tego zweryfikowac.

Oczywiscie, uwzglednienie przekrojowego zarysowania gtéwnych wy-
znacznikéw calej literatury osobnej na podstawie danego motywu jest mozliwe,
ale to podejscie wymaga czysto formalnego, nawet komparatystycznego odnie-
sienia do innych tekstow z epoki, co w sposob naturalny, organiczny ukazywa-
toby panoramiczny obraz literatury. Cezury te sa zbiezne chociazby z formowa-
niem sie dziecigcego aktywizmu, ktory wchodzit w rézne fazy korespondujace
z podzialem Fidowicz. Wyjatkowa pozycje zajmuja tu dzieta Janusza Korczaka
Jak kocha¢ dziecko (1919) i Krél Macius Pierwszy (1923), ktdére zapoczatkowaly
nowoczesne postrzeganie dzieciecej partycypacji w literaturze osobnej. Warto
wymieni¢ takze powiesci dla najmlodszych opisujace kolejne etapy ksztalto-
wania dziecigcej sprawczosci w ,,republikach marzen™ Nad czarng wodg (1936)
i Chlopcow z ulic miasta (1934) Haliny Gorskiej, Akademig pana Kleksa Jana
Brzechwy (1946), Ksigge urwiséow Edmunda Niziurskiego (1954) czy harcerskie
perypetie Joanny Papuzinskiej utrwalone w Zwigzku Niegrzecznych Dziewczgt
w Darowanych kreskach (2002). Analiza tych utwordéw nie jest przedmiotem
niniejszego artykulu, a jedynie probg zarysowania bardziej zlozonej proble-
matyki formowania si¢ kluczowych przeloméw w literaturze osobnej, ktéra
z pewnoscig wymaga dalszych studiéw. Przyjmujac propozycje Fidowicz, do-
ceniajac metodologiczng i analityczng spdjnos$¢ opracowania, uznaje to ujecie
za dyskusyjne. Bardziej zasadne wydaje mi si¢ wskazanie kamieni milowych
niepetnosprawnosci w historii literatury dziecigcej i zweryfikowanie, jak ma
sie to do innych metanarracji dziecigcych, zaréwno grup wykluczonych, jak
i grupy dzieci uprzywilejowanych, co badaczka robi tylko po czesci.

Natomiast skupienie si¢ na jednym motywie pojawiajacym si¢ w litera-
turze osobnej przynosi takze wiele korzysci. Po pierwsze: stworzony rejestr
pozwala na zarysowanie odpowiedzi na mozliwy kulturowy model historii lite-
ratury osobnej, pomaga wskazac¢ strategie narracyjne i ich funkcje, ukaza¢ ich

160 Dzieciristwo. Literatura i Kultura 4(1) 2022, 151-168



Lektura maladyczna

role w redefiniowaniu, rewizji, a takze przeksztalcaniu zbiorowej $wiadomosci
czytelnikow (nie tylko mlodych). W literackiej historiografii spod znaku disa-
bility studies zbidr ten pozwala ukaza¢, jak wielki obszar literacko$ci obejmo-
wal zagadnienie niepetlnosprawnodci i jak znaczaca role odgrywa werbalizacja
niepelnosprawnosci w podtrzymywaniu symbolicznego imaginarium kultury
literackiej i budowaniu lektury empatycznej u czytelnikow. Po drugie: pozwala
zobaczy¢, poniekad w przekroju poprzecznym, to, co naprawde absorbowalo
uwage autorow, jak ksztaltowaly sie relacje z osobami z niepetnosprawnoscia
w danym czasie, jak starano sie wlaczy¢ je do wspdlnoty, a jak wykluczano.
W wielu przypadkach nie ujrzeliby$my nigdy tej przedziwnej konstelacji zto-
zonych mechanizméw ableistycznych wobec takich bohateréw czy nawet prob
przezwyciezania wielopoziomowej stereotypizacji postaci z niepelnosprawno-
$cig, gdyby nie badaczki takie jak Fidowicz.

Zakonczenie. Profilowanie literatury — heterologie niepetnosprawnosci

Czy opisana metoda doprowadza Fidowicz do jakichs szczegdlnych rezulta-
tow, odkry¢ czy rewelacji? Odniesienie si¢ do wszystkich przekracza ramy
niniejszej wypowiedzi, zwréce wigec uwage tylko na kilka najwazniejszych
kwestii. Najwieksza zastuga jest wydobycie obrazéw niepelnosprawnosci
z imaginarium literatury. Te obrazy, tak mocno zakorzenione w tekstach, zo-
staly wyparte z czytelniczej Swiadomosci. Czytanie Akademii pana Kleksa
Brzechwy jako ukrytej alegorii afirmacji niepelnosprawnosci odstania zupet-
nie inny wymiar modernistycznego dziela. Jest co$ fantazmatycznego w tak
ujmowanej niepelnosprawnosci. Kryje si¢ za nig istota transcendencji, tama-
nia zastanych schematéw, dotykania sensu bytu, wchodzenia w szczeliny ist-
nienia, ktére nie dajg sie fatwo oswoi¢, mimo calego rezerwuaru schematéw,
ktérych dostarcza nam kultura.

Badaczka ze znawstwem prowadzi czytelnika przez przestrzenie zwigza-
ne z przemianami literackiej werbalizacji motywu, centralng kategorig czyniac
»harracje o niepelnosprawnych” (Fidowicz, 2020, s. 292). Znalezienie pewnych
regul organizujacych ten dyskurs, jak sadze, to wielka zaleta ksigzki. Rozwaza-
nia te - powtdérzmy raz jeszcze — prowadzg autorke do wyodrebnienia nowych
granic periodyzacji. Potwierdzita ona istnienie wewnetrznych cezur w litera-
turze osobnej, cezur stanowionych na podstawie kulturowych i spolecznych
przeobrazen niepetnosprawnosci. Przyjrzyjmy si¢ im blizej.

Fidowicz zauwaza w tekstach publikowanych na przetomie XIX i XX wie-
ku pierwsze oznaki przemian w sposobie prezentacji nie tylko samego bohatera
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z niepelnosprawnoscia, lecz takze jego relacji z otoczeniem, ktére ma czesto
charakter opresyjny. Pojawiajacy sie w XIX wieku w literaturze czwartej bo-
hater z nielnosprawno$cig nie ma jeszcze glosu. Pierwszy znaczacy przetom,
ktory dostrzega Fidowicz, wyznacza cezura 1900-1913 (wydanie w 1901 roku
Dzieci ulicy Janusza Korczaka). W modernistycznej literaturze bohaterowie
z niepelnosprawnoscia przestaja by¢ tylko tlem postaci aktywnych w warstwie
fabularnej, przestaja by¢ bierni i nastepuje przebudzenie ich duszy, co pozwala
im wybi¢ sie dzieki niezwyklym talentom, ktore posiadajg. Dzieci z niepetno-
sprawnoscig u Okolowiczéwny, Gomulickiego, Korczaka oraz Bukowieckiej
staja sie takie wskutek przemocy w rodzinie, zaniedbania, ubdstwa, sporadycz-
nie wypadkoéw i najczesciej wywodza sie ze srodowisk o niskim statusie spo-
fecznym. Mimo to w tym okresie w literaturze dzieciecej i mtodziezowej relacje
dziecka z niepelnosprawnoscia z jego otoczeniem podlegaja idealizacji. Przede
wszystkim charakterystyczny staje si¢ brak oddolnej dyskryminacji, to jest wy-
nikajacej wprost z kontaktu bohatera z wigkszoscig zdrowych réwiesnikow.
Kolejna cezura przypada na okres I wojny §wiatowej. Pojawia sie¢ wowczas
nowy typ postaci z niepetnosprawnoscig — ofiary wojny. W latach 1914-1918
dochodzi jednak do wtérnego zamilknigcia takiego bohatera dzieciecego i za-
stapienia go protagonistg dorostym, poszkodowanym wskutek dziatan wojen-
nych. Nastepny etap ksztaltowania literackich obrazéw niepelnosprawnosci
pojawil sie w literaturze osobnej nie w latach 1918-1945, jak sugerowalby to
powszechnie utrwalony podzial, ale w trzydziestoleciu 1919-1949. Zmiany
zachodzace w dwczesnej mysli pedagogicznej, szczegdlnie rozwoj badan do-
tyczacych pedagogiki specjalnej, mialy wplyw na realizacj¢ postulatéow do-
tyczacych obowiazkowego nauczania dzieci o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych (Maria Grzegorzewska, Anna Janowska, Jozefa Joteyko, Antoni
Komorowski, Janusz Korczak). Przeobrazenia te zostaly odnotowane takze
w literaturze czwartej. Ich przejawem miala by¢ emancypacja glosu bohate-
ra z niepelnosprawnos$cig. Modernistyczna literatura dla dzieci i mlodziezy
rozpoczela nowy rozdzial w narracjach o niepelnosprawnosci jako czynni-
ku, ktory nie musi by¢ przeszkoda w realizowaniu zalozonych przez boha-
tera celéw, a nawet moze by¢ w pewnym stopniu jego atrybutem. W latach
tych formuje si¢ tez infrastruktura pomocy osobom z niepelnosprawnoscia,
ktéra znajduje odzwierciedlenie takze w literackim emploi. W tekstach dla
dzieci pojawia si¢ motyw instytucji opiekunczej, ochronki, zakladu lub in-
nej oficjalnej przestrzeni, w ktérej mogloby przebywac dziecko z niepetno-
sprawnoscig. Przestrzen ta, bedaca wyrazem postepu sytemu socjalnego, staje
sie takze kolejnym mechanizmem wykluczenia odmiennych dzieci z prze-
strzeni publicznej. Relacje dziecko z niepetnosprawnoscig — dorosty i dziecko
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z niepelnosprawnoscia — sprawny réwiesnik rzadko kiedy sg przyjazne. Z ko-
lei zinstytucjonalizowanie pomocy dziecku z niepelnosprawnoscia nie sprzyja
jego integracji z pozostalymi czlonkami spoteczenstwa. Badaczka twierdzi, ze
w tym czasie pojawia si¢ wyrazny obraz bohatera z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng. Juz wtedy mozna zaobserwowac tendencje do medykalizacji zjawi-
ska niepelnosprawnosci i ograniczania tozsamosci osoby z niepelnosprawno-
$cig do konkretnych jednostek medycznych.

Inaczej prezentowana jest niepelnosprawnos¢ w dzietach pochodzacych
z nastepnej dekady XX wieku. Fidowicz (2020) wskazuje, ze doszto do spo-
rego zréznicowania sposobu prezentacji tego zjawiska w polskiej literaturze
dla dzieci i mlodziezy w latach 1945-1989: ,,Zbyt czesto ta epoka historycz-
na, trwajaca niemal po6l wieku, jest traktowana jak monolit, w ktérym jedy-
nym peknigciem sg wydarzenia czerwcowe 1956 roku lub ogloszenie stanu
wojennego” (s. 206) — konstatuje. W obrebie literatury tworzonej w latach
1945-1989 badaczka wyro6znia dlatego cezure roku 1959, kiedy opublikowane
zostaly dzieta przetamujace tabu zwigzane z niepelnosprawnoscia, jednocze-
$nie przerywajace socrealistyczng narracje (a raczej — jej brak) w odniesieniu
do niepelnosprawnosci dziecigcej. Co wiecej, byly to utwory przedstawiaja-
ce dzieciecg i nastoletnig niepelnosprawno$¢ z dwoch réznych perspektyw:
$wieckiej i religijnej. W przypadku literatury dla dzieci i mlodziezy tego
okresu mozna méwic¢ o pojawieniu si¢ autonomicznego glosu dziecka z nie-
pelnosprawnoscia.

Kolejny punkt orientacyjny wyznacza okres od polowy lat 70. XX wieku
do roku 1989. Czasy $redniego i péznego PRL-u to moment ,,odczarowania”
niepetnosprawnosci. Fidowicz (2020) okresla ten etap mianem ,,medykalizacji
z ograniczong separacja” (s. 205), ktdra oznacza ,przyjecie takiej interpretacji
niepetnosprawnosci, ktéra ogranicza si¢ wylgcznie do diagnozy medycznej”
i ,poddanie niepelnosprawnych bohateréw literatury dzieciecej oddzieleniu
od swojej spolecznosci badz wyrzucenie poza jej margines, ale z mozliwoscia
ewentualnego powrotu do niej” (s. 205). Wigcej oryginalnych uje¢ niepetno-
sprawnosci w literaturze dla najmlodszych czytelnikéw przyniosty lata 90. XX
wieku, jednak za punkt zwrotny badaczka uznaje dopiero wydanie Poczwarki
Terakowskiej w 2001 roku. Publikacja ta otworzyta droge nowym, niejednoli-
tym narracjom o niepelnosprawnosci. Od tej pory mozna zaobserwowacé za-
geszczenie publikacji ukazujacych bohaterdéw z niepelnosprawnoscig intelek-
tualng. Nastepuje heterogenizacja wizerunku osoby z niepetnosprawnoscia,
a bohaterowie dotknieci przez jakas jej forme przestaja by¢ postrzegani jako
jednolita masa. Ponadto zaczynajg by¢ stosowane nowe strategie wykluczenia
Innosci (rasowej, etnicznej, plci). W literaturze postmodernistycznej pojawia
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sie autokreacja bohatera, ktéry buduje obraz siebie jako osoby z niepelnospraw-
noscia, wyrazony niezaposredniczonym glosem. Na tym gruncie powstaja poz-
niejsze narracje o ,,dzielnych niepelnosprawnych” (s. 183).

Wybér omoéwionych lektur zacheca do myslenia o opracowaniu jako
o pewnej propozycji literackiego kanonu polskich disablity studies. Pozwala on
na ukazanie spuscizny rodzimych literackich tematyzacji niepelnosprawnosci,
jej szerokiego spektrum. Nawet jesli nie bylby to kanon w sensie normatyw-
nym, jest to proba zbudowania reprezentacyjnej — a zatem w pewnej mierze
kanonicznej — grupy artystow piszacych o niepelnosprawnosciach, préba za-
rysowania literackiego portretu zjawiska, na ktory sktada si¢ pokazna liczba
utwordw, bo az 83 teksty. Projekt inkluzyjny, niewykluczajacy, chociaz podpo-
rzadkowany polskiej optyce, ukazuje zréznicowane przejawy niepelnospraw-
noéci na przestrzeni dziejow literatury czwartej. Unaocznia, jak literatura
wyzbywa si¢ monolitycznie pojetego etnosu. Nie zmierza do skonstruowania
normatywnej tozsamosci, ale poprzez wskazywanie réznorakich doswiadczen
Innosci proponuje projekt ukierunkowany na wspolnote wykluczonych, ktorzy
na nowo zostaja wlaczeni do historii.

Jak wnioskuje autorka w rezultacie analizy bogatej literatury zZrédtowej —
stawiajac kolejng z waznych tez rozprawy - ,najczeéciej reprezentowanym
rodzajem niepelnosprawnosci, niezaleznie od epoki historycznej, jest niepel-
nosprawnos¢ ruchowa” (Fidowicz, 2020, s. 289), przy czym pojawienie si¢ obra-
26w niepelnosprawnosci intelektualnej datuje na druga potowe XX wieku. Nie
przekonuje mnie - i to z pewnoscig kwestia dyskusyjna — usytuowanie poja-
wienia sie bohaterow z niepelnosprawnoscig intelektualng dopiero w dwudzie-
stoleciu miedzywojennym. Takich postaci bylo wiele i chociaz ich status czesto
nie byt eksplikowany wprost, to rozpoznajemy typy ich niepetnosprawnosci na
podstawie symptomow i aluzji literackich. Wszak przypadki autyzmu zostaty
opisane dopiero w latach 40. XX wieku (Kanner, 1943, s. 217-250). Badaczka
jest $wiadoma, Ze niepelnosprawnos¢ intelektualng okreslano wczesniej roz-
nymi terminami. Warto wspomnie¢ chociazby utwory Dygasinskiego (Syn bo-
ginki, 1896; Beldonek, 1899; czy przywolywany przez sama badaczke Jeszcze
jeden niezdara, 1888), Kraszewskiego (Gtupi Macius, 1884; O glupim parobcza-
ku, 1889) czy opowiadanie Pod prawem Marii Konopnickiej (1888), w ktéorym
szczegllnie zaznaczony jest watek dzieciobdjstwa z litosci na dziecku z niepel-
nosprawnoscig. Watek zabijania dzieci niepotrafigcych przezy¢ samodzielnie
to wazna, zarzucona w pracy perspektywa. O ile badaczka nie dostrzega poli-
tycznej motywacji w u$miercaniu dzieci, o tyle warto sprawdzi¢, jaki odsetek
dzieci z niepelnosprawnoscia ginal w popularnych ,fabrykach aniotkéw” lub
byl w inny sposéb uwalniany od ziemskiego cierpienia. Z pewnoscia jednak
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— i tu ma racje¢ Fidowicz - literackich przedstawien dysfunkcji natury mental-
nej w literaturze osobnej tego okresu jest mniej niz dysfunkcji ruchowych.

Szkoda takze, zZe zadna ze wskazanych polskich reprezentacji niepetno-
sprawnosci nie zostala szerzej omoéwiona w kontekscie komparatystycznym.
We wstepie Fidowicz (2020) posrednio tlumaczy sie z niepodjecia tej proble-
matyki, zaznaczajac wlasciwie, ze ,brak do tej pory publikacji poréwnawczej,
ktéra moglaby opisa¢ relacje, podobienistwa i réznice miedzy literaturg pol-
ska a innymi literaturami stowianskimi [...] lub dzietami autoréw pochodza-
cych z innych panstw postkomunistycznych w kontekscie tej tematyki - tego
rodzaju monografia mogtaby stanowi¢ interesujace studium tematu” (s. 73).
Kontekst literatury popularnej przywotluje zaledwie posrednio w czesci teo-
retycznej pracy, gdy przytacza utwory, na ktére powotywali si¢ inni teoretycy
disability studies (wymieniane s m.in. Mafe kobietki Luisy May Alcott, 1868;
Tajemniczy ogrod Frances Hodgson Burnett, 1911; Pollyanna Eleanor H. Porter,
1913). Badaczka nie odnosi jednak tych tekstéw do wlasnych przemyslen.

Nie chodzi mi jednak o tworzenie jakiego$ odrebnego studium kompara-
tystycznego, nie to jest zreszta nadrzednym celem Fidowicz, ale o osadzenie tez
autorki w konkretnym materiale literackim. Wszak twierdzi ona, ze dzialania
w utworach nalezgcych do réznych literatur narodowych mialy wymiar poli-
tyczny, ale bez przywotania przyktadéw i chociaz cze$ciowej analizy zjawiska
to stwierdzenie stanowi zbyt duze uogdlnienie i uproszczenie. Czy zatem hi-
storia ,,dzikiego chlopca” z powiesci Kaspar Hauser, czyli dziecig Europy Ja-
kuba Wassermanna (1908), ukazujaca program wychowawczy uspolecznienia
dziecka ,nieprzystosowanego”, powstaje z tych samych pobudek co Chiopiec
idiota Wiliama Wordswortha (1798), gdzie romantyczny poeta przedstawia
chwale milosci macierzynskiej do dziecka, ktére prawdopodobnie nigdy tej
milosci nie odwzajemni? Czy oparta na faktach powies¢ Idioci Josepha Con-
rada (1896), opisujaca tragedi¢ rodziny, w ktérej rodzg sie dzieci w spektrum,
ukazuje te same pobudki w rejestrowaniu relacji otoczenia do osoby z niepel-
nosprawnoscia co konceptualizacja bohatera w Nituszce Maksyma Gorkiego
(1916), ukazujaca aspekty atrakcyjnosci dzieci autystycznych, ich piekno, weso-
to$¢, odrealniony sposob bycia i rados¢ zycia? Czy wreszcie reprezentacje dzieci
»fada” z Grimmowskiej basni Jasio-Jezyk (1815) mozna zestawi¢ ze wspolczesng
powiescig dla dzieci i mtodziezy Cudowny chiopak R. ]J. Palacio (2012)? Odpo-
wiedZ nasuwa si¢ sama.

Literatura obca podszyta byta podobnymi lekami, uprzedzeniami i mecha-
nizmami co literatura krajowa i z czasem zyskata nowa reprezentacje¢ oraz glos,
chociaz pobudki do napisania niektérych narracji o niepetnosprawnosci mo-
gty mie¢ charakter polityczny. Uwzglednienie komparatystycznej perspektywy
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pozwoliloby czytelnikowi nie tylko zweryfikowaé tezy badaczki, lecz takie
symboliczne zestawienie pomogloby takze pelniej wpisa¢ polska tradycje nie-
pelnosprawnosci w dyskurs europejski i Swiatowy. Z pewno$cig mozna powie-
dzie¢, ze za sprawg ksigzki Fidowicz mamy do czynienia z nowym otwarciem
w mysleniu o polskiej tradycji literaturoznawczej i humanistycznej w ogdle. Nie
mieli$my dotad podobnego kompendium i nie chodzi jedynie o zebranie oraz
kompleksowe omoéwienie najwazniejszych polskich tekstow o niepetnospraw-
nosci dziecigcej. Zestaw po$wiecony postaciom dziecigcym z niepelnospraw-
noscig w historii literatury osobnej dowodzi réznorodnosci krytycznej refleksji
w przestrzeni studiéw literackich nad kategorig dysfunkcji, a Fidowicz dostar-
cza nowych kontekstéw do rekonstrukgji literatury czwartej i do rozumienia
struktury wyparcia i manipulacji w historii literatury w ogéle. Wybrzmiewa
z tej pracy hasto jednej z przywotywanych przez badaczke polskich pionierek
wspolczesnej pedagogiki specjalnej, Marii Grzegorzewskiej: ,,Nie ma kaleki —
jest cztowiek” (cyt. za Fidowicz, 2020, s. 387) - to zdanie jest zapowiedzig obec-
nego zwrotu w stosunku do dziecka z niepetnosprawnoscia w kulturze polskiej,
ktdrego dystrybutorka jest Fidowicz.
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Abstract:

The author of this review paper critically discusses the Handbook of Music, Adoles-
cents, and Wellbeing, edited by Katrina McFerran, Philippa Derrington, and Suvi
Saarikallio (2019). The purpose of this paper is to evaluate the strengths and limi-
tations of the volume, which, drawing upon empirical, practical, theoretical, and
personal perspectives from the fields of music therapy, music psychology, music
cognition, and music sociology, explores the therapeutic role of music in the lives
of adolescents. Moreover, an attempt is made to highlight the most valuable obser-
vations and learnings which a non-clinician might glean from the book in light of
the COVID-19 pandemic. The author hopes that future collections on music, ado-
lescence, and wellbeing will rebalance their research towards more cultural, socio-
economic, and musical diversity to ensure that marginalised voices are heard.
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Abstrakt:
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pod redakcja Katriny McFerran, Philippy Derrington i Suvi Saarikallio (2019).
Celem tekstu jest ocena mocnych stron i ograniczen tomu, ktory czerpigc z em-
pirycznych, praktycznych, teoretycznych i osobistych perspektyw z dziedziny mu-
zykoterapii, psychologii muzyki, poznania muzycznego i socjologii muzyki, bada
terapeutyczna role muzyki w zyciu nastolatkéw. Ponadto podjeto probe zwrdce-
nia uwagi na najcenniejsze spostrzezenia i wnioski, jakie w $wietle pandemii CO-
VID-19 moze wyciagnac z ksiazki osoba niebedgca lekarzem. Wyrazona zostaje
nadzieja, ze przyszte publikacje na temat muzyki, dorastania i dobrostanu mto-
dziezy zréwnowazg badania w kierunku wigkszej réznorodnosci kulturowej, spo-
feczno-ekonomicznej i muzycznej, aby zapewni¢ wystuchanie gloséw marginali-
zowanych.

Stowa kluczowe:
nastolatki, wiezi grupowe, tozsamo$¢, Katrina McFerran, zdrowie psychiczne,
muzykoterapia, Philippa Derrington, Suvi Saarikallio, dobrostan psychiczny

Introduction

here has been a rapidly growing body of research examining the impact

of the COVID-19 pandemic on the mental health and wellbeing of ado-
lescents (Courtney, Watson, Battaglia, Mulsant, & Szatmari, 2020; Lee, 2020;
Panchal, Salazar de Pablo, Franco, Moreno, Parellada, Arango, & Fusar-Poli,
2021). One of the most widely reported studies is UNICEF’s Life in Lockdown
research review covering more than 130,000 children and adolescents aged
10-19 years across 22 countries (Sharma et al.,, 2021)." According to the find-
ings, the levels of child and adolescent depression, fear, anxiety, anger, irritabil-
ity, negativity, alcohol and substance use, and sedentary behaviours have in-
creased in the early stages of the pandemic compared with the pre-COVID-19
rates (pp. 4-5). The authors of the report argue that the COVID-19 pandemic
may uncover only the tip of an iceberg, as the prevalence rates of common
mental health conditions were already high before the pandemic (p. 14).

In this review paper, I will get back to the pre-pandemic world and ex-
amine the Handbook of Music, Adolescents, and Wellbeing, edited by Katrina
McFerran, Philippa Derrington, and Suvi Saarikallio (2019b). The volume, as
stated in its foreword, is meant as a way of “showing us how to understand and

The authors of the report pointed to four areas for further research on COVID-19’s psycho-
social influence on children and adolescents: low- and middle-income countries; early (0-4
years) and middle childhood (5-9 years); vulnerable socio-economic groups of children
and young people; longer-term effects of the pandemic.
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use music to [break the silence]” on the unaddressed issues that young people
face (Malekoff, 2019, p. vi). The publication is intended mostly for social work-
ers, therapists, and other professionals whose jobs consist of helping youths
deal with these very issues. Drawing upon empirical, practical, theoretical, and
personal perspectives from the fields of music therapy, music psychology, mu-
sic cognition, and music sociology, the volume explores the therapeutic role of
music in the lives of adolescents with a special emphasis on emotion regulation,
identity construction, and social connections. Each essay is complemented by
an exhaustive bibliography of sources that can be used for further research in
the related areas of studies.

Before going further into my thoughts and reflections regarding its con-
tents, I would like to make it clear that I am not a social worker and, as such,
will be speaking from a layperson’s perspective, at least as far as the social work
sections of the book are concerned. However, as a graduate of cultural studies
and an amateur musician with some formal education in the subject, I hope
that my opinions will carry at least some weight when it comes to the subjects
broached in the Handbook.

I would also like to make a note on the structure of this review. Since
the Handbook is a collection of chapters® by different researchers, arranged by
theme (emotions, identity, and connectedness), I feel that it would be appropri-
ate to follow the same structure here.

Emotions

The “Emotions” part of the Handbook presents seven chapters on the com-
plex relationship between music and emotion regulation. The incredibly broad
subject is approached from a practical point of view: the authors whose essays
make up this part are more concerned with how to use music in a considered,
purposeful manner to help others than on high-level considerations of the in-
terplay of music and mind.

In the initial chapter, “Crystallizing the Relationship Between Adolescents,
Music, and Emotions,” Katrina McFerran (2019) offers a theoretical framework
for the considerations presented later in the book. This is also perhaps the least
practice-oriented chapter in the Handbook, dealing mostly with laying down
terminological and conceptual groundwork for what is analysed by the oth-
er authors in more down-to-earth terms. McFerran introduces the notion of

2 T'would like to stress here that I discuss only selected chapters I find the most captivating.
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“crystallization” which, despite the clarifications provided, remains somewhat
opaque; in a passage on the term, she quotes Laurel Richardson (2000): “Crys-
tallization provides us with a deepened, complex, thoroughly partial, under-
standing of the topic. Paradoxically, we know more and doubt what we know.
Ingeniously, we know there is always more to know” (p. 934).

In a later section, McFerran (2019) goes on to propose a “continuum
of music use,” whose purpose is to “encourage more helpful uses of music”
(pp. 4-7). The continuum goes from harmful, to unconscious, to hopeful, to
helpful uses, indicating a clear, goal-oriented progression, where “harmful use
of music” is the least desirable and “helpful use of music” is the ideal outcome
(pp- 4-6). This is an interesting approach when compared to how music is col-
loquially thought about. Intuitively, one might make a connection between the
emotional mood of music and its effect on one’s state of mind; for example, one
might think that listening to loud, aggressive music would cause one’s mood to
follow suit. McFerran’s idea of a continuum of use throws a different light on
this approach. According to her, music should be evaluated not by face value
(where a common-sense train of thought might lead one to believe that listen-
ing to hardcore music could lead to a build-up of negative energy), but by the
effect it has on a listener, and in particular their mental health and actions
(pp. 6-7). This seems like a humane, result-oriented approach: rather than, as
may often happen, try to induce a calm, positive mood by making someone lis-
ten to classical or new-age music, it is more effective to encourage the subject of
therapy to use the kind of music that may lead to a positive emotional outcome.
This non-prescriptive, novel approach might indeed, as McFerran writes, have
“potential to be used for personal and public health outcomes where emotional
dimensions are implicated” (p. 12).

Another chapter from the “Emotions” part, “Music and Violence:
Working with Youth to Prevent Violence” by Andreas Wolfl (2019), presents
a more intuitively understandable approach to modifying a person’s emo-
tional state with music. In line with conventional thinking, he points out
that “stimulating music can intensify aggressive feelings and increase pre-
paredness for violent behaviour” (p. 75). Furthermore, he goes on to state
that in already violent contexts, the music played may place more emphasis
“on rhythm and intensity, in order to build a sense of unity and energy”
(p. 77). Wolfl’s view on music coincides with the common-sense approach to
how music may influence one’s disposition and behaviour: aggressive music
amplifies aggression; peaceful music promotes peace. However, his proposed
approach to reducing youth violence is not one of encouraging or inducing
young people to listen to calming tunes in order to decrease their likelihood
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of committing a violent act. Instead, Wolfl suggests music therapy in which
participants actively make music, giving them a sense of agency and an out-
let for the negative or destructive emotions they may be harbouring (pp. 76-
82). In a case study quoted in Wolfl’s chapter, an example of such therapy is
described. A student who has exhibited aggressive behaviour “learned to de-
velop a language for his feeling by rapping improvised lyrics” through which
his aggression was channelled (p. 82). Without disparaging the effectiveness
of this approach, one cannot help but consider the paradox: while making
aggressive music might be a healthy outlet for violent thoughts, listening
to the same music might lead to negative emotional outcomes, at least in
a therapeutic setting.

These contrasting and sometimes paradoxical considerations show both
the complexity of humans’ relationship with music as well as its incredible po-
tential for doing good, even in clinical settings. It may even be beneficial to
adopt some of these practices in one’s private life; this author’s sincerely held
belief is that there are few activities as exhilarating and advantageous to one’s
disposition as individual or group musical improvisation.

Identity

The second part of the Handbook deals with the complex universe of young
people’s musical preferences and the ways in which these preferences affect and
make up their identities.

One particularly interesting chapter is Dave Miranda’s (2019) “Personal-
ity Traits and Music in Adolescence,” which further investigates the elusive
relationship between the mood of music and the mood of the listener. This is
done in a very structured manner; Miranda enumerates four lines of research
according to which the influence of music on personality can be investigated:
personality as correlate of listening behaviours, personality as antecedent of
listening behaviours, listening behaviours as markers of personality traits, and
personality traits as outcomes of listening behaviours (p. 99). Restated in plain-
er terms, the author poses several questions: can we evaluate a person’s person-
ality by the music they listen to? Does one’s personality affect one’s choice in
music? Can one’s personality be changed by the music they listen to?

The answers are, of course, not cut-and-dried — musical preferences are not
foolproof indicators of personality traits, and it is not possible to overhaul a per-
son’s disposition by exposing them to the right types of music. However, some
interesting observations emerge. Miranda (2019) points to a series of studies
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done by Tomas Chamorro-Premuzic and his collaborators (Chamorro-Pre-
muzic & Furnham, 2007; Chamorro-Premuzic, Goma-i-Freixanet, Furnham,
& Muro, 2009; Chamorro-Premuzic, Swami, Furnham, & Maakip, 2009), who
analysed three types of music motivations in late adolescence: emotional, cogni-
tive, and background. According to the findings, the motives one has for listen-
ing to music are in fact strong indicators of some personality traits. As Miranda
(2019) concludes, “research seems to suggest that not only openness — but also
neuroticism - can have the largest effect size” (p. 100). The results of another
study done by Jeffrey Arnett (1992) indicated that in middle adolescents there is
a correlation between sensation seeking and preferences for hard rock and heavy
metal music, which Miranda (2019) surprisingly refers to as “defiant and rebel-
lious” (p. 101). At this point it is interesting to consider how these descriptors are
constructed in the discourse of music. How does one arrive at a useful definition
of “defiant and rebellious music”? For a tongue-in-cheek example, let’s use Igor
Stravinsky’s 1913 The Rite of Spring, which was clearly a defiant, rebellious, and
deeply controversial work at the time of its initial release. Would a modern-day
music psychology researcher conclude that a teenager who listens to Stravinsky
is ‘sensation seeking’? Would it be considered ‘sophisticated music, indicating
the personality trait of openness, or ‘intense music, which correlates with con-
scientiousness? This criticism, of course, is only half-serious: it is easy to equivo-
cate in matters on theory, but the purpose of the Handbook is to look at these
matters in a more practical (or even clinical) manner. Perhaps it would be more
useful to apply McFerran’s (2019) concept of “crystallization,” which departs
from the binary categories of healthy and unhealthy and examines adolescent
uses of music in a variety of contexts.

The only attempt to explore music therapy in a multicultural context was
made by Viggo Kriiger (2019) in his chapter “Music as a Structuring Resource
in Identity Formation Processes by Adolescents Engaging in Music Therapy —
A Case Study From a Norwegian Child Welfare Setting.” The case study deals
with the story of an 18-year-old refugee® who was “was introduced to rock
bands such as Metallica and Sepultura by adult social workers at one insti-
tution, which he came to like” (p. 130). Later on, he was even introduced to
“Norwegian black metal music” (p. 131). With time, Javid’s enthusiasm for “de-
fiant and rebellious music” became a conduit for him to learn to play drums,
which in turn fostered his sense of agency and enabled him to make significant
progress in his therapy. Clearly, McFerran’s (2019) “uses of music” rather than

> AsKriiger (2019, p. 137) highlights, this case study is created from several cases to preserve

anonymity.
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the colloquial “moods of music” seem like a more accurate description of both
empirical and clinical reality.

The empowering potential of music therapy found its full expression
in two closing chapters, Daphne Rickson’s “Working in Music With Adoles-
cents Who Experience Disability” and Elly Scrine’s “Reframing Intervention
and Inclusion: The Importance of Exploring Gender and Sexuality in Music
Therapy With All Young People.” Drawing on two case vignettes from music
therapy practice with adolescents who have attention-deficit/hyperactivity dis-
order (ADHD) and those who have intellectual disability, Rickson (2019) dem-
onstrates how collective music making allows them to develop the resources
they may use to support their individual growth, emancipation, and wellbeing.
The essay’s focus on empowerment and participation enters into an interesting
dialogue with disability studies that call for the shift towards the affirmative
model of disability that celebrates human differences (Cameron, 2008), anti-
oppressive music therapy that subverts oppressive barriers (Baines, 2013), as
well as participatory and community approaches that involve active engage-
ment and collaboration (Stige, 2004, 2005).

Scrine (2019) takes the strategy of empowerment a step further towards
an interventionist music therapy that addresses systems of oppression, ques-
tions dominant heteronormative narratives, and provides safe spaces without
approaching clients as vulnerable victims. The essay constitutes a valuable
contribution to an evolving body of research on LGBTQIA+ issues in music
therapy practice (Bain, Grzanka, & Crowe, 2016; Besse 2021; Robinson & Os-
wanski, 2020; Whitehead-Pleaux, Donnenwerth, Robinson, Hardy, Oswanski,
Horinash, Hearns, Anderson, & Tan, 2013; Whitehead-Pleaux, Donnenwerth,
Robinson, Hardy, Oswanski, Horinash, Hearns, Anderson, & York, 2012).

Connectedness

The third and final part of the Handbook deals with connectedness — both
interpersonal and technological. A major subject of analysis is, of course, the
internet — social media in particular — and how young people use it to both stay
connected with each other and build their identities, for example, by sharing
their musical preferences and following their preferred artists.

An interesting chapter is Michal Viega’s (2019) “Globalizing Adolescence:
Digital Music Cultures and Music Therapy.” The chapter contains a personal ac-
count of the evolving landscape of digital technology, “beginning with the rise of
Napster and MP3 file sharing in 2000, to the current accessibility of streaming
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and mobile technology” (p. 217). His observations resonate with what many of us
have experienced on their own: while technology has facilitated access to music,
it has also caused “digital stress,” which is “increased anxiety and depression
after using social media” (p. 223). This term is akin to the more recently coined
“Zoom fatigue,” which is associated with the COVID-19 pandemic (Bailenson,
2021; Fauville, Luo, Queiroz, Bailenson, & Hancock, 2021).

The author’s personal experience with music-sharing sites and commu-
nities echoes the observations made by him in a clinical setting. While these
communities have the potential to be safe, nurturing spaces that create a posi-
tive sense of belonging and provide room for shared enjoyment of music and
the process of discovering it, they also come with the downside shared by many
interest-based communities: appropriating music cultures in therapy or cyber-
bullying (Viega, 2019, pp. 222-223). This leads Viega to advise caution when
using technology in therapeutic settings, but the same may also be applied to
non-clinical participation in online communities (p. 223).

This idea of building virtual music communities is further developed and
put into practice by Carmen Cheong-Clinch (2019) in a chapter titled “My iPod,
YouTube, and Our Playlists: Connections Made in and Beyond Therapy.” The
author describes an application called Tune Your Mood (TYM) which “invites
young people to submit and upload their playlist and a short description of the
positive impact and/or significance of the playlist” (pp. 229-230). Without get-
ting into the practical considerations of if and how such a solution might be
rolled out on the same scale as Spotify and similar global services, scaling this
approach from the relatively controlled environment of musical therapy to the
general populations would pose a number of difficulties, content moderation be-
ing perhaps the most significant one. As Cheong-Clinch herself notes, introduc-
ing such features to music-sharing applications could have the potential to “build
youth mental health literacy and wellbeing, and improve help-seeking behav-
iour” (p. 233). Surely, the same conclusions could be applied to both a much wider
audience and a much broader context than just the therapeutic setting.

Conclusions

In this review, I have tried to highlight the most valuable observations and
learnings which a non-clinician might glean from the Handbook of Music, Ad-
olescents, and Wellbeing. Between the foreword and the “Emotions” part, the
Handbook contains a short preamble entitled “Acknowledgments, Hopes, and
Dreams” (McFerran, Derrington, & Saarikallio, 2019a). In it, the editors of the
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volume express their aspiration to “produce a text that brings together a range
of ideas so they can be used and applied by people in education, health and
community care, and welfare, and in families around the globe” (p. ix). In my
opinion, this objective was accomplished with limited success.

On the one hand, the Handbook represents a genuinely useful resource not
just for professional therapists and clinicians, but also adolescents and their fami-
lies facing the psychosocial effects of the pandemic, which surely includes a large
segment of the potential readership. Perhaps unsurprisingly, the issues faced by
clinicians engaged in helping young people improve their mental health are not
that much different from the ones faced by many of us. The toxicity often present
in online communities, the difficulty in engaging with music in a meaningful
and beneficial manner, or even with listening to it consciously - all of these ques-
tions are as relevant in the clinical space as they are in everyday life. At this point
it should also be noted that the Handbook successfully combines solid theoretical
underpinnings, which help one conceptualise the issues that lay at the intersec-
tion of music and wellbeing, with observations from clinical settings, case stud-
ies, and practical insights. What is more, the authors offer directions for future
research on gender, sexuality, power relations, and disability, which still deserve
greater attention in the music therapy academic discourse.

On the other hand, although the editors made an attempt to invite au-
thors from a range of backgrounds and countries, they recognised the limits
of their efforts to include “non-white cultures and less privileged social states
and countries” (McFerran, Derrington, & Saarikallio, 2019, p. ix). Indeed, ex-
cept for the story of an adolescent refugee, the questions of race, ethnicity, so-
cio-economic status, and religious beliefs in music therapy remain practically
under-examined, not only in the Handbook, but also in most of music therapy
literature with only several studies offering in-depth insights into the topics
of race (Hadley, 2013), ethnicity (Kim, 2013), and religions (Elwafi, 2011). Go-
ing further, the Handbook concentrates almost exclusively on Western musical
styles and grossly underestimates the therapeutic value of multicultural mu-
sic. One of the first attempts to discuss ethnocentric uses of music in therapy
was made by Joseph Moreno (1988), who undermined the myth of music as
a universal language and encouraged music therapists to become familiar with
music of representative world music genres, including Indian classical music,
Indonesian gamelan music, and African drumming. The Handbook’s surpris-
ing focus on Western music somehow glosses over the early 2000s shift towards
the therapeutic uses of multicultural music that is reflected in the works by
such scholars as Stige (2002), Brown (2002), Chase (2003), Whitehead-Pleaux
and Clarke (2009), Hadley and Norris (2016).
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Concluding this review, since the COVID-19 pandemic has shed a spot-
light on young people’s mental health and wellbeing, I hope future collections
on music, adolescence, and wellbeing will rebalance their research towards
more cultural, socio-economic, and musical diversity to ensure that marginal-
ised voices are heard.
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